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SOBRE O IDEHP E O CONGRESSO

O Instituto de Desenvolvimento Humano e Profissional (IDEHP) é uma instituigéo
reconhecida na rede académica pelo desenvolvimento de pesquisa e reflexdes
interdisciplinares em educagéo.

O IDEHP desenvolve varias acdes presenciais e virtuais. No entanto, nos dias 17 e 18
de novembro de 2020, de forma 100% virtual, organizou o | Congresso Nacional de
Tecnologia e Comunicagdo na Educagdo Inclusiva (CONTECEI) que abordou o tema:
Inclusdo ou Exclusédo: os impactos na educagdo do século XXI e suas contribuigbes
educacionais, digitais e sociais. O congresso promoveu um ambiente de reflexdes e debates
cientificos onde pesquisadores, professores, profissionais que atuam na area ou em areas
afins, discutiram o tema considerando ndo somente a inclusdo educacional, mas também a
incluséo social, profissional e tecnoldgica em diferentes contextos, assim como o carater
interdisciplinar deste campo de pesquisa.

Os participantes do evento expandiram e concretizaram a inter-relagao existente entre
as pesquisas cientificas realizadas nas universidades, institutos de pesquisas e 0s
profissionais que atuam nesta area, discutindo sobre a inclusao ou exclusao de alunos e quais
sd0 0s possiveis impactos que geram na educagdo brasileira no século XXI e que
contribui¢cdes educacionais, digitais e sociais podem gerar, dando a dimens&o nacional da

realidade que nos encontramos.

Sobre o Livro

Estamos vivendo dias de um mundo que vem sofrendo grandes transformagées,
notadamente nas relagdes humanas, onde o0 mais primario instinto humano, o da
sobrevivéncia, tem perdido muito valor.

No nosso meio educacional, esta situagéo nao € tao diferente, pois a educagéo de uma
pessoa, pobre ou rica, crianga ou adulto, €, em muitas das vezes, precaria, tendo em vista um
numero cada vez maior de individuos que desprezam os principios que regem a vida e que
por isto, supostamente, ndo tem nada a perder e acabam comprometendo o desenrolar da
vida de pessoas inocentes por meio de atos vis e desumanos. Estes aspectos sdo transpostos

por muitos profissionais da educag&o onde os conceitos basicos sdo solidos. E facil constatar



esta valorizagao pelas agdes humanitarias e sociais que séo realizadas em nossas escolas
em detrimento do automatismo tecnoldgico.

Por estas agdes, e outras tdo relevantes, que propomos em nosso livro possiveis
discussbes sobre a melhor formacdo e qualificagdo dos professores e profissionais da
educagdo que atuam na educacgao inclusiva.

Os artigos que compde este livro € uma coletdnea das comunicagfes apresentadas no
| Congresso Nacional de Tecnologia e Comunicagao na Educacao Inclusiva (CONTECEI), que
trouxe reflexdes sobre praticas educacionais e como elas se entrelagam no ambito
pedagdgico e profissional.

Acreditamos que a formagao continuada do professor, e dos profissionais da educacao
inclusiva, merecam a devida atengdo e respeito pelo trabalho de qualidade que
desempenham em suas fungdes.

Esta publicacao é promovida pelo Instituto de Desenvolvimento Humano e Profissional
(IDEHP), e tem apoio do Instituto Ideia, Instituto Santa Ana, Unica Faculdades, Faculdades
Prominas, Turma da Vesz e a Editora IDEHP que sera a responsavel pela publicagao do livro

em formato e-book.

Pedro Carlos, Jorge Adrihan e Patricia.



UM OLHAR INCLUSIVO PARA A IMPORTANCIA DO MERCOSUL NO APRIMORAMENTO
DOCENTE BRASILEIRO EM GRAU STRICTO SENSU, COM FOCO NA MELHORIA DA
EDUCACAO BASICA.

Carlos Estephanio

INTRODUCAO

Procuramos averiguar a importéncia da formacdo docente continuada para
profissionais da educagéo basica, para aléem da graduagdo, num momento em que 0 pais
ainda permanece muito aquém, por parte dos estudantes, dos melhores indices educacionais
em certames de avaliages de competéncias e aprendizados, como apresentaremos.

Se uma das fungbes da educagdo basica é a de levar criangas e jovens a uma
condicdo de entender e transcender ao que € explicito, ha de compreendermos que
mudancgas precisam ser inseridas e aplicadas, respeitando-se as peculiaridades regionais,
dada a dimensao do pais, mas valorizando-as em seu contexto funcional docente e discente.

Dessa forma, a pesquisa buscou explorar os resultados da participacdo do Brasil no
Programa de Avaliagao Internacional de Estudantes (PISA), estudo comparativo internacional
realizado a cada trés anos pela Organizacdo para a Cooperagdo e Desenvolvimento
Econdmico (OCDE), do qual o Brasil participa desde 2000.

Consideramos também os resultados do indice de Desenvolvimento da Educagéo
Basica (IDEB) e a necessidade de melhoria dos profissionais da educacdo formal basica,
como possivel caminho para 0 avango no citado nivel o que sinaliza, necessariamente, para
uma permanente atualizagdo docente, na busca de novos saberes, novos olhares e novas
praticas, em especial através de cursos de mestrados e doutorados oferecidos no ambito de
outros paises do Mercado Comum do Sul (MERCOSUL).

Ha de se entender que tais cursos se apresentam como uma alternativa qualitativa,
amparados pela filosofia integradora que deve nortear um bloco econdmico, e como op¢édo as
poucas oportunidades em universidades brasileiras.

A fundamentacao teorica se deu em relacdo as legislagdes vigentes atinentes ao tema
e em relagéo aos ultimos resultados dos certames acima descritos, com especial importancia

para a educagdo continuada docente e da necessidade premente de se aceitar os



profissionais que cursam os graus de mestrados e doutorados em outras nagées como uma
busca para um novo aprendizado necessario, ja que por si s6 o Brasil ndo € capaz de atender
essa demanda.

Nosso objetivo € examinar como os cursos de mestrados e doutorados realizados no
ambito do Mercosul, podem colaborar para a melhoria dos profissionais da educagao basica
brasileira. Assim como, interpretar comparativamente os baixos resultados de estudantes no
PISA e no IDEB, demonstrar a relevancia de cursos stricto sensu a luz da legislagao brasileira
e do Mercosul e avaliar a importancia da atualizagao e aprimoramento de docentes atuantes
na educacao basica.

O método utilizado na pesquisa se baseou em legislagdes vigentes em territorio
brasileiro, no ambito do Mercosul e no desempenho dos estudantes brasileiros no PISA e no
IDEB, acrescido de alguns autores que defendem a importéncia do continuo aperfeicoamento
docente para a melhoria da educacao, configurando-se, assim, como uma pesquisa qualitativa
e documental.

Como o presente artigo trabalha, no ambito geogréfico, com um recorte restrito ao
Mercosul, e no ambito profissional na importéancia da formacdo e aperfeicoamento de
docentes da educagdo basica brasileira, ha de se considerar um fato histérico e politico
basilar, qual seja o que resultou na criagdo do Mercosul.

Isto posto, retrocedendo na linha do tempo histérico, um dos fatores que contribuiram
significativamente para a formagdo do Mercosul em 1991, segundo CANDIA (Candia, Jodo
Paulo, 2009), professor do Departamento de Ciéncias Politicas da Faculdade de Filosofia,
Letras e Ciéncias Humanas da Universidade de S&o Paulo, foi o fim da Guerra Fria com a

Unido Soviética. E o que 0 mesmo nos traz ao bojo do conhecimento:
O inicio dos anos 90 foi um periodo de grande efervescéncia e otimismo com a nova ordem
mundial que se anunciava. O pensamento era de que a integracdo dos mercados traria
maior crescimento econémico e desenvolvimento social, e a formagdo de blocos era a
melhor resposta dos paises e regides.
Em uma dtica entdo prospectiva, com propostas relativamente integradoras entre os
estados membros, o Mercosul vem, entretanto, caminhando, em especial o Brasil e na area
da pds-graduagéo stricto sensu em educagéo, de forma fleumatica, em decorréncia de uma

burocracia incompativel com a dindmica moderna, o que vai comprometer, por consequéncia,



a producéo académica e cientifica no pais; a melhoria do aprimoramento docente e dos

indices educacionais pelo que demonstram os resultados do PISA e do IDEB.

A PESQUISA

E constatado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP) que apenas 42,8% das metas do IDEB foram alcangados pelos estudantes
brasileiros nas avaliagcdes, sempre efetuadas nos anos impares e compreendidas entre 2007
até 2019, aplicaveis aos estudantes dos anos inicias e dos anos finais do ensino fundamental
e do ensino médio.

Ao nos reportarmos ao PISA, evento internacional viabilizado pela OCDE, que avalia
nossos estudantes a partir do 7° ano do Ensino Fundamental, com idade entre 15 anos e 3
meses até 16 anos e 2 meses, teremos também uma interpretagdo bem negativa e realista da
necessidade de melhoria de nossa educagao basica, visto que no ultimo PISA, aplicado em
2018 e com periodicidade a cada 3 anos, no ambito da América do Sul o Brasil obteve a
ultima colocagdo em Matematica e em Ciéncias, e a segunda pior colocagdo em Leitura.

Vale destacar, de forma complementar, a inexpressiva posi¢ao do Brasil no ranking de
impacto mundial em publicagdes de pesquisas de educagdo quando, por exemplo, no ano de
2016 o Brasil ficou posicionado em 53° lugar entre 54 nagdes, retratando o fato de que
aproximadamente 4 de cada 5 artigos de educacdo do Brasil ndo receberam citagao,
considerando o contexto de seis principais revistas internacionais avaliadas.

Jogando luz sobre o acima narrado e a uma pesquisa desenvolvida pela empresa
Clarivate Analytics, a mesma nos informa que o Brasil, no periodo de 2011 a 2016, publicou
mais de 250 mil artigos na base de dados Web of Science em todas as areas do
conhecimento, incluindo, assim, a da educacao, sendo o seu fator de impacto ' de forma

paradoxal a quantidade, de apenas 0,19%.2

! Fonte: https://propesq.ufsc.br/educacao-tamanho-nao-e-documento-nossas-universidades-produzem-milhares-de-
pesquisas-mas-impacto-global-e-pequeno/

2 Fator de Impacto é um método usado para qualificar as revistas cientificas com base nas citacdes que ela recebe. O
célculo é feito somando-se as citacdes dos artigos recebidas no ano do célculo do fator de impacto e dividindo esse
numero pela quantidade de artigos publicados nos dois anos antecedentes a esse calculo.
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Mas a questdo que ai reside ndo é apenas o aspecto quantitativo, mas, qual o
percentual de aplicabilidade do teor desses artigos em favor da ciéncia, da melhoria da
educacao e da sociedade ja que os estudos apontam um infimo resultado alusivo a produgao
e publicacao cientifica do Brasil?

Ainda a esse respeito, apresenta-se como oportuno trazer ao conhecimento o texto
proferido pelo Professor Dr. Leandro Lobo quando afirmou, em 2018, como secretario regional
da Sociedade Brasileira Para o Progresso da Ciéncia - Rio de Janeiro (SBPC-RJ): “E preciso
aproximar a populacdo e as empresas privadas das universidades publicas e dos outros
centros de pesquisa. Esse dialogo é essencial para a valorizagéo da ciéncia brasileira.”

Ousando opinar acerca dessa oportuna colocacdo, o conteudo da afirmagédo “...é
preciso aproximar a populagéol...][...]Jdas universidades publicas...” ndo s6 € fundamental,
como a reciproca € legitima, qual seja a de aproximar a universidade da populagéo, o que
colaboraria para fortalecer a efetividade da pratica da extensé@o universitéria, em geral o
componente menor da trilogia basilar da universidade brasileira - ensino, pesquisa e extenséo
- que deveria legitimamente compor a indissociabilidade entre os referidos entes, segundo o
artigo 207 de nossa Carta Magna.

E, se assim fosse, poderiamos ter pesquisas contextualizadas com cunho social e
educacional, por exemplo, bem mais relevantes, eis que seriam direcionadas para as
necessidades mais prementes do pais e das comunidades, incluindo a melhoria da educagéo
através de projetos extramuros as universidades.

Como o Brasil ainda forma poucos mestres e doutores, como demonstraremos a
sequir, e cria, por vezes, acintosas situagdes para o reconhecimento de titulos estrangeiros,
decisdes efetivas e inclusivas precisam ser tomadas muitas vezes pelo judiciario, como a que
abaixo transcrevemos, apos pronunciamento da Corte Superior de Justica Brasileira no que
se refere a validade automatica dos diplomas de doutorados para a docéncia, o que por

corolario, ha de entendermos que se aplique também aos mestrados, para 0 mesmo fim:

Tratando-se de revalidagdo como registro apenas para fins de docéncia, é de se prestigiar
o Acordo Internacional, haja vista o depésito de sua ratificagdo expressa pelos paises
participantes.

Quanto a essa matéria, registro do diploma exclusivamente para fins de docéncia, resta
aplicavel o Tratado de Assungéo (Deciséo no Resp n°® 1.126.731 — PR (2009/0042475-3),



Rel. Min. Herman Benjamin, Recte. Univ. Federal do Parana, UFPF, Recdo. Vilson José
Masutti, publ. DJE 31/08/2009).

In: http:/Awww.trf4 jus.br/trf4/noticias/noticia_detalhes.php?id=6588).

Oportuno esclarecer que onde se |é “revalidacao” entenda-se como reconhecimento,
eis que essa € a denominacao correta estabelecida em nossa LDB, em seu artigo 48 - § 3°.
Contudo, o problema do Brasil ndo reside apenas em leis ou em outros elementos juridicos,
mas sim no respeito que as mesmas devem merecer no foco presente no cenario académico,
eis que o Brasil no carece desses instrumentos legais.

Especialmente em relagéo aos processos de reconhecimento de diplomas, a auséncia
de neutralidade e de respeito dos avaliadores é o0 que sobressai, com uma vaidade
exacerbada, o que queremos crer pelo uso indevido da denominada autonomia universitaria,
que ndo concede, entretanto, legitimidade e direitos as transgressdes aos preceitos legais
existentes.

Ignoram, especialmente, o que preceituam a Resolugao n°® 03 do Conselho Nacional de
Educagao / Camara de Educagao Superior de 16 de junho de 2016 e a Portaria MEC n° 22 de
13 de dezembro de 2016, que podemos ilustrar como alguns avangos que ocorreram em
relagao ao reconhecimento de mestres e doutores brasileiros em instituicdes estrangeiras.

A época da assinatura da Portaria Ministerial, o entdo Ministro de Estado da Educacéo

da Republica Federativa do Brasil, Dr. Mendonga Filho afirmou em discurso que:

O passo que consagramos a partir de hoje é muito importante e vai na dire¢do da facilidade
para pesquisadores, professores e académicos que estudam no exterior.

A burocracia ndo pode atrapalhar a vida das pessoas; devemos ter uma burocracia que
proteja o Estado, que resguarde os direitos do cidad&o, mas que nao crie situagdes em que
as pessoas levem dez anos para ter o reconhecimento de um diploma. Isso € coisa do
século passado ou retrasado e é inaceitavel.

E na mesma data em que foi assinada pelo entdo Ministro de Estado de Educagao a
Portaria Ministerial n° 22, a Coordenadora de Avaliagdo Internacional da Secretaria de
Educacdo Superior (Sesu) do Ministério da Educacdo e da equipe responsavel pelo
desenvolvimento da Plataforma Carolina Bori, Dra. Elizabeth Balbachevsky, assim se
pronunciou em relagao a burocracia reinante para reconhecimento de diplomas estrangeiros:
“O que acontece hoje, no Brasil, ¢ uma situagdo completamente arcaica e anémala e n&o

ajuda nada no avango do conhecimento”.


http://www.trf4.jus.br/trf4/noticias/noticia_detalhes.php?id=6588

Também nesse mesmo evento, foi implantado um Portal Web cujo objetivo era, e
apenas ficou na intengédo, de facilitar os processos de reconhecimento de diplomas de
mestrados e doutorados - 0 PORTAL CAROLINA BORI -, nome que carrega em si a utilidade
e relevancia que deveria ter, por ter sido a Dra. Carolina Bori respeitavel pesquisadora
brasileira.

Ressalte-se que por ser um Portal de adesao voluntaria por parte das universidades
publicas e privadas com competéncia para efetuar reconhecimento de diplomas, apenas 31%?3
das 413 universidades que oferecem mestrados e doutorados no Brasil aderiram ao mesmo.

Resta clara é a inoportuna prevaléncia de um processo que poderiamos chamar de
exclusdo ou xenofobia académica por parte dos profissionais responsaveis pelas avaliagdes
de processos de reconhecimento.

Ademais, um processo de reconhecimento de diploma de mestrado ou doutorado, seja
do Mercosul ou de qualquer outra nagéo, deve se restringir a analise que comprove a
legalidade do titulo em seu pais de origem, o que o Apostilamento pelo Tratado de Haia na
origem em parte favorece, além de documentos pessoais € académicos complementares.

Jamais os membros de uma banca ou comité de avaliagdo de um requerimento de
reconhecimento em uma universidade publica ou privada brasileira, poderdo avaliar a
dissertagdo ou tese j& aprovada em outro pais, sob risco de afronta a soberania do pais de
origem do titulo e a qualificacdo dos membros da banca examinadora que concedeu

aprovagao.

UMA BREVE DISCUSSAO

N&o ha que entendermos que basta a formacdo de novos mestres e doutores em
educagdo para a superagdo dos tais indices inexpressivos ja citados no PISA e no IDEB, mas
ha que se compreender que diante desse pretendido e necessario aprimoramento docente,
novos cenarios poderdo e deverdo ser descortinados, com muitos desses profissionais
contribuindo com os conhecimentos desenvolvidos nas discussdes académicas, ainda mesmo

durante a realizagé@o de seus cursos stricto sensu em outros paises, através de atores sociais

® Fonte: http://carolinabori.mec.gov.br



detentores de culturas diversas e advindos de diferentes origens, 0 que nos leva a
compreender a esséncia da afirmacao de Albert Einsten de que "A mente que se abre a uma
nova ideia jamais voltara ao seu tamanho original."

Interessante destacar que entre as seis medidas previstas pelo MEC com base nos
resultados do PISA 2018, para melhoria no proximo evento, ndo ha nenhuma agao ou politica
social que se referencie a melhoria da formagdo docente, constatada, por vezes, a sua
fragilidade formativa e involuntaria.

Um maior avango, com qualidade e mérito, na formagdo de novos mestres e doutores
em educacéo pelo Brasil, ou fora dele, colaboraria, por certo, para a melhoria da educagéo
basica. Mas se tal ndo é praticado em nosso territério, os demais paises do Mercosul tendem
a preencher, e preenchem, com competéncia esse espagco.

Nesse eixo, ndo podemos deixar de destacar que se a continua formacao docente
exerce papel fundamental na qualidade da educacao basica, em contraposicdo muitas vezes
nao resulta de forma mais satisfatéria pela pouca valorizagdo dos professores no cenario

profissional do pais. E o que nos traz o Anuério Brasileiro da Educacao Basica de 2019.

A média salarial dos professores da educagdo basica € mais baixa (69,8%) que a do
conjunto dos trabalhadores brasileiros com ensino superior. Enquanto docentes tem
rendimento médio de R$ 3.823,00, o segundo grupo tem R$ 5.477,05. Na comparagao com
o salario médio de profissionais das &reas de Exatas e Salde, a defasagem chega a 50%.

Ainda no contexto do aperfeicoamento docente, pertinente é considerarmos o que
segue abaixo, extraido da Resolugdo CNE / CP n° 2, de 1° de julho de 2015.

CAPITULO VI: DA FORMAGAO CONTINUADA DOS PROFISSIONAIS DO MAGISTERIO:
Art. 17. A formag&o continuada, na forma do artigo 16, deve se dar pela oferta de atividades
formativas e cursos de atualizacdo, extenséo, aperfeicoamento, especializacdo, mestrado e
doutorado que agreguem novos saberes e praticas, articulados as politicas e gestdo da
educacao, a area de atuagdo do profissional e as instituicdes de educagdo basica, em suas
diferentes etapas e modalidades da educacéo.

Outro fator a considerar com especial relevancia, € o horizonte do interesse em exercer
a carreira docente e que deixa transparecer uma conjuntura relativamente nebulosa em

relagao ao exercicio da profisséo de professor, o que pode ser interpretado pelo fato de que



apenas 3% dos estudantes brasileiros desejam ser professores em diferentes niveis, indice

que cai para 2,4% quando se trata do interesse em atuar na educacao basica*

De forma antagénica ao exposto e como exemplo da boa e permanente necessidade

de formacao e aprimoramento docente para a educagdo basica, substancial também se torna

a analise das palavras proferidas pelo Andragogo e Mestre em Educacao Caio Beck:

Em um espacgo de 30 anos, a Finlandia transformou um sistema educacional mediocre,
elitista e ineficaz, que amargava resultados escolares comparaveis a paises como o Peru e
a Malasia, em uma incubadora de talentos que algou o pais para o topo dos rankings
mundiais de desempenho estudantil, e alavancou o nascimento de uma economia
sofisticada e altamente industrializada onde antes jazia uma sociedade substancialmente
agraria.

Apenas os melhores estudantes (média de 10%) conseguem chegar a carreira de formagéo
do professorado, pois 0 acesso € feito por uma sele¢do criteriosa, definida pelas
qualificagbes do bacharelado e por um exame de ingresso aos estudos.

Todos os programas de formagéo de professores, que anteriormente eram realizados fora
do &mbito do ensino académico superior, foram levados para dentro das universidades,
todas elas gratuitas. Mais: obter um mestrado tornou-se a qualificagéo basica e obrigatdria
de um professor para poder ensinar nas escolas finlandesas — mesmo na educagéo pré-
escolar.

No que concerne ao Brasil, segundo o INEP, no censo referente a 2017, o0 panorama

em relagao aos professores atuantes no Brasil era o seguinte:

Tabela 1: Docentes, por formagéo, em atuagao no Brasil

Formagéo Profissional Quantitativo
Populagéo absoluto por Quantitativo percentual
formacao por formagao
Graduagéo 43.000 1,2%
Docentes  atuantes Especializagéo 654.000 19,2%
nos diferentes niveis  Mestrado 1.284.000 37,7%
Doutorado 1.434.000 41,9%
Sem graduacgéo 10 0,0%
TOTAL 3.415.000 100%

Fonte: Elaborada pelo autor com base no Censo INEP 2017

Se considerarmos o que estabelece o item |l do artigo 52 da LDB de que as

universidades devem ter “um tergo do corpo docente, pelo menos, com titulagdo académica

* https://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2018-10/apenas-33-dos-estudantes-brasileiros-querem-ser-

professores



de mestrado ou doutorado”, extrai-se do quadro acima que, portanto, dos profissionais com
formacéo em graus de mestrados e doutorados, ambos abaixo de 50%, muitos estardo
atuando no nivel superior por exigéncia de nossa Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional.

Consequentemente, poucos na educagéo basica, o que se contrapde frontalmente com
a realidade reinante em paises que exigem e valorizam, no minimo, o grau de mestrado para
atuar no correspondente ao que é aqui no Brasil denominada de educacgao basica.

Vale ressaltar a meta 16 do Plano Nacional de Educagéo (PNE) com vigéncia de 2014
a 2024 que sem explicitar se o nivel de pds-graduagédo nela aludido é lato sensu ou stricto

sensu estabelece.

formar, em nivel de poés-graduagdo, 50% (cinquenta por cento) dos professores da
educagao basica, até o Ultimo ano de vigéncia deste PNE, e garantir a todos (as) os (as)
profissionais da educagdo basica formagdo continuada em sua area de atuagao,
considerando as necessidades, demandas e contextualiza¢des dos sistemas de ensino.
Objetivando conceder uma percepgao mais objetiva e pragmatica em relagéo ao que
vem sendo exposto, a tabela a seguir nos traz também uma viséo do quéo diminutos s&o os
percentuais que o Brasil possui no que tange a titulagdo de mestres e doutores em geral,
comparados com paises membros da OCDE, da qual o Brasil, por ndo ser membro efetivo,

participa como associado, participante ou convidado dependendo da agao.

Tabela 2: Percentual de mestres e doutores do Brasil e de paises da OCDE

POPULACAO E GRAUS FAIXA ETARIA PERCENTUAL DA POPULACAO
POR GRAUS

Populagéo no Brasil com mestrado 0,8%

Populagdo média dos 35 paises da

OCDE com mestrado 13%

Populag&o no Brasil com doutorado | 25 AOS 64 ANOS 0,2%

Populagdo média dos 35 paises da

OCDE com doutorado 1.1%

Fonte: Elaborada pelo autor com base em dados da OCDE

Evidente se apresenta que esses reduzidos percentuais no Brasil poderiam ser

quantitativa e qualitativamente mais densos se fossem os reconhecimentos de diplomas de



mestrados e doutorados estrangeiros efetuados de forma alinhada com os instrumentos legais
que os balizam.

E ndo se trata apenas de robustecer os percentuais, mas de se entender que um maior
quantitativo de mestres e doutores atuantes na educagao basica, por certo retrataria maior
producéo académica, melhor desempenho docente, novas metodologias e novas praticas em
sala de aula e, por consequéncia, melhores resultados em certames de avaliagdo dos
estudantes como no PISA e no IDEB além do conhecimento que carregardo para seus
futuros.

Trazemos ao cerne deste artigo, como exemplo, o que possibilita a Declaragao de
Bolonha ® em relagédo ao cenario de cursistas de mestrados e doutorados em nacgéo diversa

da sua origem.

Promover a mobilidade dos estudantes (no acesso as oportunidades de estudo e formagao,
bem como a servigos correlatos), professores, investigadores e pessoal administrativo (no
reconhecimento e na valorizagdo dos periodos passados num contexto europeu de
pesquisa, de ensino e de formagao, sem prejuizo dos seus direitos estatutarios);
Promover a cooperagdo europeia na avaliagdo da qualidade, com vista a desenvolver
critérios e metodologias comparaveis;
Promover as dimens@es europeias do ensino superior, em particular:

- Desenvolvimento curricular;

- Cooperacdo interinstitucional;

- Mobilidade de estudantes, docentes e investigadores;

- Programas integrados de estudo, de formacéo e de investigacao.

No que diz respeito ao transito de estudantes e docentes entre os paises signatarios
do hoje denominado Processo de Bolonha, destaque-se as auséncias das burocracias e
distor¢bes ainda vigentes no @mbito do Mercosul, cuja dimensao € infinitamente menor em
numero de signatarios, mas carece de neutralidades politicas e comerciais, 0 que vai
confrontar também com o que preceitua o artigo 26 da Declaragdo dos Direitos Humanos da
ONU: “...A educagdo promovera a compreenséo, a tolerdncia e a amizade entre todas as
nagoes....”

Oportuna se apresenta, ndo sé a interpretagdo, mas a importéncia da colocagéo em
pratica do abaixo transcrito, segundo LAGO, Zita apud RODRIGUES, Lago / 2012:

> A Declaragdo de Bolonha foi assinada em 19 de junho de 1999 por 29 paises europeus e desencadeou o
denominado Processo de Bolonha.



https://pt.wikipedia.org/wiki/19_de_junho
https://pt.wikipedia.org/wiki/1999

A formacéao de profissionais professores e educadores deve ser analisada como um ato
continuo, ininterrupto, objetivando fazer desse processo algo permanente, viabilizando o
crescimento pessoal e profissional daqueles que educam e se educam em comum agao,
fazendo assim o desenvolvimento qualitativo da profissdo docente e da agéo pedagdgica....

No que tange as legislagbes pertinentes ao tema abordado neste escrito académico as

mesmas seguem no quadro abaixo:

Quadro 1: Legislagoes a respeito

Lei n° 9394, de 20 de
dezembro de 1996

Republica
Federativa do Brasil

LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional;

Decreto n° 350, de 21
de novembro de 1991.

Republica
Federativa do Brasil

Promulga o Tratado para a Constituicdo de um
Mercado Comum entre a Republica Argentina, a
Republica Federativa do Brasil, a Republica do
Paraguai e a Republica Oriental do Uruguai
(Tratado do Mercosul).

Decreto Presidencial n°
5518 de 23 de agosto
de 2005

Republica
Federativa do Brasil

Promulga o Acordo de Admissao de Titulos e Graus
Universitarios para o Exercicio de Atividades
Académicas nos Estados Partes do Mercosul.

Resolucéo
CNE/CES n° 3, de 22 de
junho de 2016

Conselho Nacional
de Educagdo da
Republica

Federativa do Brasil

Dispde sobre normas referentes a revalidagéo de
diplomas de cursos de graduagdo e ao
reconhecimento de diplomas de pés-graduagao
stricto sensu (mestrado e doutorado), expedidos por
estabelecimentos estrangeiros de ensino superior.

Portaria Normativa MEC
n° 22, de 13 de
dezembro de 2016

Ministério da
Educagéo da
Republica

Federativa do Brasil

Dispde sobre normas e procedimentos gerais de
tramitagdo de processos de solicitagdo de
revalidacdo de diplomas de graduagéo estrangeiros
e ao reconhecimento de diplomas de pds-
graduacdo stricto sensu(mestrado e doutorado),
expedidos por estabelecimentos estrangeiros de
ensino superior.

Fonte: elaborado pelo autor, com base em sites oficias da Republica Federativa do Brasil

CONSIDERAGOES FINAIS

Temos uma educacgao basica muito aquém do que poderia ser considerada ao menos
razoavel, em cujo ambito os resultados dos participantes tanto do PISA como do IDEB deixam

a desejar.



E, portanto, premente, tanto quanto legitima, a valorizagdo da classe docente da
educacgao basica, ja ha muito apregoada politicamente, mas néo viabilizada, e naquilo que se
relaciona as suas formagoes e aprimoramentos em graus de mestrados e doutorados.

Nestas consideragoes finais, podemos entender que 0 nosso pais por si s6 nédo faz seu
dever de casa em relagao a formagéo stricto sensu nas diversas areas do conhecimento, com
destaque para a area da educagéo basica, alicerce da futura geragao produtiva, académica e
cientifica, ainda que alguns cursos de mestrados profissionais em areas diversas de
conhecimentos tenham sido implantados com essa finalidade a partir de meados da década
de 1990.

Portanto, por quais razdes ndo serem valorizados e respeitados os varios Acordos e
Tratados Internacionais que ja foram assinados e incorporados ao ordenamento juridico
brasileiro, apds as devidas ratificacbes, em relagdo aos diferentes niveis da educacao e
vigentes entre os paises do bloco econdmico em foco, incluindo os que se referem a formagao
e atuagdo em ambito nacional de novos mestres e doutores em educagao?

Uma consideragdo que o autor traz a luz, e que deve ser entendida como proposta,
seria a maior transparéncia dos dados referentes aos reconhecimentos de diplomas de
mestrados e doutorados estrangeiros no Brasil, de todas as origens e com configuragdo
especial no contexto do Mercosul.

Isso de tal forma que fosse criado um Portal da Transparéncia de Reconhecimentos de
Titulos Estrangeiros, se tornando acessivel por qualquer cidaddo e obrigatoria e mensalmente
atualizado por todas as universidades, até para que reinasse com mais propriedade e
visibilidade o que estabelece a legislagdo em termos de tramitagao simplificada nos processos
de reconhecimento de diplomas estrangeiros, explicitada na Portaria Ministerial MEC n° 22, de
13 de dezembro de 2016, em sua Segéo Il

Ou, ainda, que todos os reconhecimentos de diplomas estrangeiros fossem objetos de
publicagbes mensais em Diario Oficial da Unido, o que ndo ocorre em graus de mestrados e
doutorados, mas é exigido nos cursos de graduagéo.

Afinal, como se buscar uma universidade estrangeira com titulos ja reconhecidos no
Brasil se ndo sao disponibilizados esses dados explicitamente, configurando-se dessa forma

uma verdadeira ‘caixa preta académica’?



Por todo o exposto, 0 autor entende que urge a melhoria e a devida valorizagéo dos
profissionais docentes para além da graduacdo, como elementos propulsores do
fortalecimento da educagdo basica e da melhoria dos resultados dos certames entre
estudantes comparativamente com outras nagfes ou de forma restrita ao Brasil, aspirando

serem cabiveis novos estudos que venham robustecer e aprofundar o que ora é apresentado.
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FORMACAO DE PROFESSORES PARA A EDUCAGAO DE PESSOAS COM
DEFICIENCIA: PERSPECTIVA PARA UMA EDUCAGAO INCLUSIVA

Camila Henrique Ferreira Santiago

INTRODUCAO

Este artigo faz parte do trabalho de conclusdo dos estudos bibliograficos realizados na
disciplina de Formagéo de Professores, Profissionalizagdo e Trabalho Docente, no curso de
mestrado académico, do programa de Pos-Graduagdo em Educacdo, na Universidade
Federal do Para.

A escolha do tema coaduna com a pratica pedagdgica na area da educagéo especial e
visa problematizar acerca da formacao de professores para o desenvolvimento dessa pratica
com pessoas que apresentam deficiéncia, segundo a perspectiva da educagao inclusiva.

Neste contexto, o processo educativo inclusivo requer agdes pedagodgicas voltadas a
exercicios que promovam o acesso e o desenvolvimento da aprendizagem de forma plena e
igualitaria para todas as pessoas, possibilitando uma educagdo que seja transformadora e
emancipadora. No entanto, muitos sao os fatores que impedem o trabalho dos professores na
efetivagdo de um fazer pedagégico verdadeiramente inclusivo.

Historicamente, o processo de escolarizacdo de pessoas com deficiéncia iniciou-se
com instituicbes especializadas para Surdos, em 1770, e de Cegos, no ano de 1784. Outras
iniciativas surgiram, como a de Pestalozzi em 1777, que a partir de suas experiéncias no
Instituto Sverdon, voltados para o mercado de trabalho, democratizou o ensino, mostrando
que todos podem aprender de acordo com suas caracteristicas. (MAZZOTTA, 2011)

No Brasil, os movimentos em defesa da escolarizagdo das pessoas com deficiéncia
ocorreram mais tardiamente, com influéncia do modelo europeu, com a fundagao da primeira
instituicdo, em 1904, o Pavilhdo-Escola Bourneville, situada dentro do Hospicio Nacional de
Alienados, no Rio de Janeiro, como um dos acontecimentos principais da educagéo especial
brasileira. Depois de 17 anos, é criado em Sdo Paulo, junto ao Hospital de Juqueri, 0 primeiro
nucleo de classes especiais do estado e, Ulisses Pernambuco, funda em Recife, em 1925,

‘Escola de Criangas Anormais”, a primeira escola para deficientes mentais, como eram



chamados na época as pessoas diagnosticadas com deficiéncia intelectual. (MAZZOTTA,
2011)

Outro acontecimento relevante para a educagao de pessoas com deficiéncia refere-se
a Declaragao de Salamanca, em 1994, que direcionou sob principios politicos as praticas da
educacao inclusiva. Dessa forma, garantindo a todas as criangas deficientes o direito a

aprendizagem junto a uma sala regular, ressaltando que:

cada crianga tem caracteristicas, interesses, capacidades e necessidades de aprendizagem
que lhe s@o proprias’, e, que ‘os sistemas de educagdo devem ser planejados e 0s
programas educativos implementados tendo em vista a vasta diversidade dessas
caracteristicas e necessidades (p.8).

A partir do exposto e por acreditarmos no ideal de educagéo ao qual defendemos com
compromisso ético, moral e critico, voltado para a transformacgdo da realidade e para
emancipacdo humana de todas as pessoas deficientes, utilizamos como referenciais teéricos
para o desenvolvimento do nosso estudo, na formagéo de professores no Brasil, os autores
Shiroma e Evangelista (2017), Garcia (2016) e André (2010). Para complementar este estudo,
acerca da formagdo de professores voltada para educagédo inclusiva, Mantoan (2015),
Rodrigues (2008) e Denari (2006). E a leitura de autores que utilizam em seus trabalhos a
fundamentagao tedrico-metodoldgica da teoria historico-cultural de Vygotsky.

As autoras Teixeira e Mello (2016), discutem a importancia de uma teoria para orientar
a pratica e apresentam a relevancia para os cursos de formagao de professores, e 0 papel

que o dominio de uma teoria tem na atuagao desses professores, ressaltando:

Quando entendemos que o processo de educagdo € responsavel pelo processo de
humanizagao — ou seja, quando nos damos conta de que a formagéo e o desenvolvimento da
inteligéncia e da personalidade constituem uma possibilidade para cada um e todos os seres
humanos e que esta formagdo e desenvolvimento dependem da educagdo, passamos a
entender que a educagdo é uma atividade essencial na esfera da vida das pessoas que
comtempla o que esta além dos atos de sobrevivéncia: a formagdo das qualidades humanas
das pessoas. (p. 3)

Vygotsky, o criador da teoria historico-cultural que traz a educagédo e o processo de
aprendizagem e desenvolvimento humano como centralidade, defende que “a educagéo nao
apenas ‘influencia’ os processos de desenvolvimento, mas também é capaz de orienta-los em

uma dire¢do determinada e de reestruturar as fungdes psicoldgicas superiores” [...] (p.183).



Desta maneira, acreditamos ser essencial na formagao de professores, inicial e continuada,
uma teoria que os oriente ao desenvolvimento de uma metodologia que promova a
aprendizagem e o crescimento dos alunos, pautado no que ainda ndo alcangaram e possam
vir a desenvolver por meio das relagdes vividas em seus diferentes contextos sociais. E
Viygotsky (apud TULESKI et al, 2015):

[...] considera essencial a distingdo de dois niveis de desenvolvimento: o ‘nivel de
desenvolvimento real’, atual ou efetivo, e a ‘zona de desenvolvimento proximo’, imediato ou
proximal. O nivel de desenvolvimento real faria referéncia as fungbes mentais que se
estabeleceram como resultado de certos ciclos de desenvolvimento ja completos. Ele pode
ser detectado quando se observa o que a crianca é capaz de fazer sozinha, pois ja
internalizou determinados processos de raciocinio ou modos de conduta. (p.181)

Ele “considera que aquilo que esta na zona proximal hoje sera uma habilidade da zona
de desenvolvimento real no futuro.” (p.183) Este conceito é significativo para o
desenvolvimento de um fazer pedagodgico que ndo esteja pautado no que os alunos nao
conseguem fazer, mas sim no que ainda n&do realizam e que se encontram em processo de
desenvolvimento, 0 que pode vir a alcangar e realizar sozinho com 0 apoio de outras pessoas
do seu convivio. Este conceito de teoria historico-cultural de Vygotsky é o que defendemos
para a formacéo dos professores que atuam numa perspectiva inclusiva, visando sempre
‘influenciar’ na melhoria do processo de aprendizagem do aluno e ndo limitar devido a
presenca de algum diagndstico de deficiéncia.

Estudiosos, como Rodrigues (2008) e Mantoan (2003), apontam que a fragmentagao
do conhecimento na formagao inicial e continuada dos professores, péssimas condigdes de
servigo, classes superlotadas e a auséncia de uma metodologia adequada ao processo de
ensino e aprendizagem dos alunos com necessidades especiais € 0 que acentua nas
barreiras do processo de inclusao.

Denari (2006), enfatiza que tradicionalmente a educagéo especial vem sendo vista
como um tipo diferente de educagéo, que caminha paralelamente a educagdo geral em que
esta separagdo representa a constituicdo historica ao qual a educagdo especial se
desenvolveu e que ainda apresenta caracteristicas marcantes de uma educacéo segregada e
diferenciada para as pessoas com deficiéncia. Neste sentido, a formagdo docente precisa

contemplar o saber metodoldgico e didatico para o desenvolvimento de praticas pedagogicas



que valorize a formagédo da pessoa na sua totalidade, agbes que priorizem a inclusdo e
adequadas para cada especificidades dos alunos com e sem deficiéncia.

Sobre a formacéo dos professores de educagédo especial, Denari (2006), expde que €
uma questdo pontuada por dificuldades, devido a diversidades de opinides adotadas em
diferentes realidades, pluralidades de modelos e titulagdes que nela acabam incidindo.

Acerca da formagdo docente para a atuacdo em educacdo especial, observa-se a
influéncia significativa do modelo médico na educacao, supervalorizando os diagndsticos da
deficiéncia para o desenvolvimento da pratica pedagdgica que acaba se restringindo em
atividades reducionistas na aprendizagem dos alunos. Desta forma, ressaltamos como
significativo o acumulo teorico e o trabalho colaborativo entre os professores, tanto da sala
regular quanto da sala de recursos multiprofissional para que ocorra o desenvolvimento de
praticas que verdadeiramente estejam voltadas para a transformacdo da realidade
educacional e social das pessoas com necessidades especiais.

Diante do exposto, este estudo apresenta como problema de pesquisa compreender
como vem sendo desenvolvida a formagdo de professores para a pratica pedagdgica na
perspectiva da educagéo inclusiva no Brasil. Ou seja, para discutir acerca de questdes
fundamentais sobre a formacao de professores para a educacao de pessoas com deficiéncia,
estruturamos este artigo abordando pontos que pensamos ser importantes para o
entendimento da atuagéo destes profissionais, ressaltando um breve historico da educagao
especial, seguindo para as praticas pedagogicas desenvolvidas em uma perspectiva de
educagdo inclusiva, refletindo sobre alguns documentos que orientam o trabalho dos
professores com os alunos com e sem deficiéncia, buscando relacionar estas praticas e

alguns pontos sobre a formagao dos professores.

SOBRE O TRABALHO E A DISCIPLINA DO CURSO

Este estudo tem por objetivo analisar como se discute a formagéo de professores no
Brasil para o desenvolvimento de praticas pedagogicas voltado para as pessoas com
deficiéncia na perspectiva da educagéo inclusiva.

Para alcancar o objetivo deste estudo, buscou-se:



v’ compreender historicamente o processo de constituicdo da educagédo especial no

Brasil;

v refletir acerca de alguns documentos que orientam o trabalho dos professores com os
alunos com e sem deficiéncia;
v' relacionar as orientagdes discutidas nos documentos a formagdo de professores no

Brasil.

Para a realizagao deste trabalho, apresentado na conclusao da disciplina de Formagao
de Professores, Profissionalizagéo e Trabalho Docente, no Programa de Pds-Graduagdo em
Educagédo da UFPA, realizamos uma pesquisa bibliografica, com a leitura de autores que
discutem acerca da formacao, da profissdo, do trabalho docente, politicas de formacao de
professores em organismos nacionais e internacionais, teorias e praticas pedagogicas. As
analises dessas leituras se deram para a complementacdo dos debates realizados durante as
aulas e em conjunto com a evolugao histérica da educagéo especial no Brasil e as leis que
regem e orientam a educagéo inclusiva no nosso pais.

Autores como Shiroma e Evangelista (2015), ao discutir acerca da formacdo de
professores no Brasil e o trabalho docente, compreendem este afazeres atrelado ao
compromisso com a educacgao da classe trabalhadora e a formagao da consciéncia critica nos
cursos de formacao docente pautado numa formagao académica com acumulo teérico para o
desenvolvimento de uma pratica orientado por uma teoria e ndo somente voltado apenas para
0 saber experiente.

Para Imbemén (apud ANDRE, 2010), a formagdo docente é concebida “como um
processo continuo de desenvolvimento profissional, que tem inicio na experiéncia escolar e
prossegue ao longo da vida” (p.175), destacando que ndo isolam-se a determinadas
formagdes pontuais de aperfeigoamento.

Neste contexto, André (2010), ressalta a definicdo de Marcelo Garcia (1999) sobre o

objeto da formagao docente como:

o0s processos de formacdo inicial ou continuada, que possibilitam aos professores adquirir ou
aperfeicoar seus conhecimentos, habilidades, disposicdes para exercer sua atividade
docente, de modo a melhorar a qualidade da educagao que seus alunos recebem. (p.26)



Para Shiroma et al. (2017), a visdo dos professores como profissionais desqualificados
foi bastante difundida e se intensificaram no inicio do século XXI como um profissional que
nao estaria preparado para desenvolver um bom trabalho que fosse compativel com as
mudangas exigidas pelas inovagbes na sociedade, impulsionando diversas formagdes
pontuais nas quais se privilegiava a fragmentacéo do conhecimento pratico e o esvaziamento
tedrico necessario para o exercicio profissional docente, expondo que “foi necessario
apresenta-lo como incompetente, desqualificado e torna-lo incapaz de pensar sobre as
condi¢des materiais de sua existéncia e dos que ele forma.” (p.23) No entanto, 0 que se
buscava era 0 esvaziamento tedrico do professor e uma formagao fragmentada. Ressaltamos
que a formagdo para o conhecimento e desenvolvimento de atividades praticas séo
fundamentais e necessarias para o desempenho do trabalho docente e para a formagéo de
professores de forma inicial e continuada, desde que este conhecimento venha embasado por
uma teoria que oriente o trabalho do professor, oportunize uma orientacdo na sua agao
pedagdgica e promova a transformagéo da escola com uma formagao critica e emancipadora
humana.

Nesta perspectiva, chamamos a atengéo para as colocagbes de Mantoan (2015):

ensinar a turma toda reafirma a necessidade de promover situagbes de aprendizagem que
tecam o conhecimento por fios colorido, que expressem diferentes possibilidades de
interpretagdo e de entendimento de um grupo de pessoas que atuam cooperativamente.

(.78)

Assim sendo, a formag&o inicial e continuada dos professores voltados para uma
educagdo inclusiva precisa ser embasada numa perspectiva de formagé&o teorica que oriente 0
fazer pedagogico. Cabe aqui expor as contribuicbes de Teixeira e Mello (2016) sobre a
formacéo de professores e a adogdo de uma teoria para orientar as praticas dos professores,
considerando que “a adogédo consciente de uma teoria €, pois, uma necessidade da pratica
docente” (p.5). Shiroma et al. (2017), apontam para a necessidade de um movimento
educativo geral dos professores com um novo modo de pensar 0 mundo, repondo o debate
sobre a fungdo social da escola, do trabalho docente e a necessidade de discutirmos a

dimensé&o politica da formagao docente.



DISCUSSOES E RESULTADOS

Durante a realizagdo deste estudo, partindo da leitura de autores que abordam sobre a
formacgao de professores, da incluséo educacional de pessoas com deficiéncia, levantamento
das leis que abordam sobre o direito das pessoas com deficiéncia e da teoria historico-
cultural, que séo referéncia para este campo de estudo no Brasil, podemos destacar os

seguintes pontos principais discutidos como resultado deste estudo:

v" a necessidade de uma formacgédo de professores voltada para o acumulo tedrico e ndo
apenas reduzida a determinadas competéncias da pratica distanciada de um saber
tedrico ou que fragmenta o conhecimento dos professores que atuam na educagédo
inclusiva;

v’ a importancia da formagdo dos professores na perspectiva da educagdo inclusiva a
partir de uma teoria que oriente a pratica pedagogica no sentido de valorizar o humano
na sua totalidade e promova o processo de aprendizagem e desenvolvimento das
fungdes psicologicas superiores e acreditamos que a teoria histérico-cultural de
Vlygotsky seja uma abordagem que orienta o trabalho dos professores e estimule o
potencial de todos os alunos;

v 0 conhecimento da histéria da educacdo especial entendendo a importancia dos
movimentos sociais organizados por pais, alunos e profissionais da educagédo na busca
e efetivacao de leis e politicas publicas que garanta o acesso, a permanéncia e a
frequéncia na escola regular e o direito de uma educagéo inclusiva.

Acreditamos que os resultados deste estudo possibilitou uma maior compreenséo da
importéncia da formagao de professores, tanto inicial quanto continuada, e a melhoria no
desenvolvimento profissional a partir da utilizagdo de uma teoria que oriente o atenho
pedagdgico de uma forma verdadeiramente inclusiva, com agdes, atos e atitudes que
promova a aprendizagem e o desenvolvimento dos alunos com e sem deficiéncia.

As praticas pedagdgicas voltadas para a educagdo de criangas e jovens com
deficiéncia, precisam pautar-se nas especificidades e necessidades de cada pessoa. Sendo
assim, as escolas regulares, seguindo esta orientagdo inclusiva, devem ser o meio mais
capaz para combater as atitudes discriminatoérias, criando comunidades abertas ao dialogo e a
transformagé&o social, construindo uma sociedade inclusiva e atingindo a educag&o para todas
as pessoas.

Na Lei de Diretrizes e Bases da educag&o nacional - LDB 9394/96, o Capitulo V, trata

exclusivamente da Educacdo Especial, a qual é definida por modalidade da educagéo escolar



sendo oferecida na rede regular, para as pessoas com deficiéncia em todos os niveis de
ensino. A escola deve oferecer estrutura fisica adequada, sala de aula de recursos, professor
capacitado para trabalhar com educagao especial, e acima de tudo, deve ter em seu Projeto
Politico Pedagogico (PPP) uma politica verdadeiramente inclusiva, que ofereca a sociedade a
inclus@o educacional e social dos alunos. Porém, se faz necessario refletir acerca das reais
condicbes de trabalho para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas que efetivamente
promova 0 processo de inclusdo educacional. Esta reflexdo fundamenta-se nas palavras de
Garcia (2016), ao pontuar acerca dos determinantes politicos e econémicos que norteiam as
politicas de educagdo especial vigente no pais, expondo sobre trés categorias de analise: a
privatizacado na educacao, a responsabilizacéo dos professores e a precarizagao do trabalho
docente.

Acerca da privatizagdo na educacdo, o autor analisa os valores difundidos que
privilegiam o mercado privado em detrimento do setor publico, esta valorizagéo do privado
concentra-se na logica de que ele organiza a educagdo publica. Sobre a categoria da
responsabilizacdo dos professores, Garcia, analisa a partir das avaliagdes de desempenho
docente e discentes, como definicdo de profissionalismo e qualidade educacional, ocultando
as reais condicbes de precariedade para o desenvolvimento do trabalho as quais os
professores vivenciam cotidianamente. Evangelista et al. (2017), ao discutir sobre as reais
condi¢des dos professores da educagédo basica publica quanto a formagéo, ao trabalho e
atuagdo politica, destacam como face da tragédia docente o professor multiprofissional,
caracterizando o professor do atendimento educacional especializado como um profissional
polivalente em que valoriza-se fundamentalmente as questdes relativas aos usos de recursos
e acessibilidades, sem aprofundamento a transformagdes de informagdes em conhecimentos,
a predominancia de uma perspectiva pratica, instrumental, tecnicista e o ecletismo teérico e o
entendimento da educagéo especial pelo vies médico-pedagdgico e psicopedagogico,
valorizando-se desta forma os diagnosticos, em detrimento dos elementos sociais e
educacionais.

Neste sentido, ao abordar a formagéo dos professores para atuar na perspectiva da

inclusdo, Mantoan (2015) ressalta que:



na formagdo em servigo, os professores reagem inicialmente aos modos de ensinar
inclusivos, a uma pedagogia da diferenca, porque estao habituados a aprender de maneira
fragmentada e instrucional. Eles esperam por uma formagao que Ihes ensine a dar aulas para
os alunos com deficiéncia, dificuldades de aprendizagem e/ou problemas de indisciplina. Ou
melhor: anseiam por uma formac&o que Ihes permita aplicar esquemas de trabalho
pedagogico predefinidos as suas salas de aula, garantindo-lhes a solugao dos problemas que
presumem encontrar nas escolas ditas inclusivas. Grande parte desses profissionais concebe
a formacdo como mais um curso de extensdo, de especializa¢do, com uma terminalidade e
um certificado que convalida a sua capacidade de ser um professor inclusivo. (p.79)

Desta forma, muitos sdo os obstaculos que dificultam o processo inclusivo, dentre
estes a formagéo destinada aos professores destaca-se como excessivamente centrada na
fragmentacdo do conhecimento e na praticidade do trabalho pedagdgico, esvaziando
teoricamente o trabalho docente. Nos cabe o entendimento de que para a efetivagéo real das
mudangas e ag¢des pedagdgicas que beneficie todos os alunos de maneira inclusiva, € preciso
a compreensdo da néo responsabilizagdo unica do professor como apresenta Evangelista et

al. (2017):

0 que néo é admissivel é responsabilizar exclusivamente o professor pelo desempenho de
alunos e, pior, pelo seu desempenho futuro no mercado de trabalho e pelas dificuldades
econdmicas que vier e enfrentar, em suma, responsabilizar o professor pela crise, pela
pobreza e outras mazelas produzidas pelo sistema capital. (p.33)

De acordo com as orientagdes da Resolugdo N° 400, do Conselho Estadual de
Educacéo, a inclusdo escolar envolve ndo somente principios e procedimentos para insergao,
eliminando-se barreiras e bloqueios para 0 acesso, mas, mudancas atitudinais, posturais do
educador e dos grupos sociais, garantindo a permanéncia nas classes regulares,
aperfeicoando e otimizando a educagdo em beneficio dos alunos com e sem deficiéncia. Esta
resolucdo orienta que a escola deve possuir apoio técnico e especializado para trabalhar com

criangas deficientes, isso fica bem esclarecido no Artigo 9°, quando afirma que:

0 servico pedagdgico especializado realizar-se-a em espagos destinados como suporte para
as atividades educacionais, comportando recursos didaticos, equipamentos e materiais
diversificados, tendo em vista o desenvolvimento do aluno, individualmente ou em grupo,
supervisionado por professor especializado (p. 4).
Sobre os profissionais que atuam na educagéo, Evangelista et al (2017), discutem
que existe uma indefinicdo que nédo é exclusiva dos profissionais da educacdo especial que

atuam nas escolas, mas que os técnicos em assuntos educacionais, o auxiliar de sala, o



estagiario, o monitor, entre outras pessoas que atuam na educagdo como por exemplo no
programa Mais Educacao, voluntarios, etc., conduzem para a docéncia, pessoas que nao
tiveram formacao pedagogica, o que gera reflexos negativos para o desenvolvimento de uma
pratica docente que esteja preparada para o processo educativo inclusivo. Desta forma, as

autoras ressaltam que:

as possibilidades de uma intervencdo pedagdgica transformadora estdo inscritas nas
contradi¢des que perpassam a formagao docente e a educagdo escolar, na qual se destaca o
compromisso com a formagao da consciéncia critica. (p.48)

Destacamos também as colocagdes de Salgado (2008), sobre inclusdo e processo de
formacdo, em que na formagao permanente o professor constréi sua identidade pessoal e
profissional, ndo como um produto, mas como um lugar de lutas, conflitos e construgéo de
sentidos. Klein e da Silva (2012), ja afirma sobre a concepgédo de humanidade fundamentada
pelo entendimento de homem que se constitui historico e socialmente estabelecendo relagdes
de interdependéncia com outros sujeitos humanos em um esforgo comum de produgédo de

condigdes de existéncia.

CONSIDERAGOES FINAIS

Este estudo sobre a formacdo de professores apontou para a compreensdo de
aspectos relevantes acerca das praticas pedagogicas implementadas e voltadas para a
aplicabilidade de um conhecimento experimentado em conjunto ao aprofundamento teorico
necessario para orientar de forma critica o desenvolvimento do trabalho docente.

Ao estudarmos sobre 0s autores aqui citados, que abordam a formagé&o de professores
no Brasil, passamos a compreender melhor a intencionalidade das politicas de formagao
direcionadas para uma educagéo a servi¢co do mercado, em que se prioriza a educagdo como
um instrumento para o desenvolvimento econémico e alivio da pobreza a partir do capital
humano com aprendizagens de competéncias. Portanto, a formagao docente que perpassa
primordialmente ao treinamento para a sala de aula, o professor torna-se um aprendiz, um
profissional multitarefeiro em que a formagao continuada se volta para atender as demandas
do mercado. Garcia (2016), nos faz refletir acerca dos determinantes econdmicos e politicos

na educacéo inclusiva a partir das categorias de analise supracitadas. Categorias presentes



em todo processo educativo que relacionam as praticas desenvolvidas na educagéo inclusiva,
em que se observa uma formacgao orientada para a praticidade do fazer pedagdgico a partir
de metodologias centradas no modelo-médico, ou psicopedagdgico, na formagdo para o
trabalho.

Desta forma, cabe-nos desenvolver uma pratica pedagdgica que modifique esta
realidade com consciéncia critica, ndo somente para questionar acerca da precariedade na
formacgao e no trabalho pedagdgica, mas para desenvolver uma praxis comprometida com a
transformacédo da realidade, buscando entender os problemas na sua esséncia e nao
superficialmente 0 que se apresenta na aparéncia das relagdes sociais vivenciadas no
contexto educativo.

Esta compreensédo na formacdo de professores no Brasil redefine o trabalho docente
para o entendimento de uma pratica inclusiva com o desenvolvimento pleno na aprendizagem

do aluno com ou sem deficiéncia.
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ANALISE DA PRODUGAO CIENTIFICA SOBRE A EVASAO DE ALUNOS COM
DEFICIENCIA NO ENSINO SUPERIOR, ENTRE 2009 E 2019

Patrine Vargas

INTRODUCAO

A educacao tem sido marcada pela desigualdade de acesso e permanéncia em todos
niveis de ensino da populagcdo mundial. Entretanto, o processo de incluséo de pessoas com
deficiéncia, advindo do movimento histérico da humanidade, vem modificando esse cenario.
De modo geral, para Silva et al. (2015) a inten¢ao é que a educacao contribua para agdes que
possibilitem a transformacéo das situagdes de opressdo, permitindo a insercéo critica, o
desnudamento do mundo e a participagdo democratica. No imaginario coletivo, prevalece a
percepgao da diferenca como atributo negativo do sujeito, pelo pouco que, popularmente se
sabe a respeito das deficiéncias (CARVALHO et al. 2000, p. 101). Ainda s&o visiveis agdes de
segregacao, exclusao e preconceito por parte da sociedade que, no entendimento de Costa et
al. (2014), se torna fator inconveniente, pois, a viséo das pessoas frente a deficiéncia, bem
como, a compreensdo a respeito do assunto vai, automaticamente, refletir no
desenvolvimento desses individuos, em diversas esferas da sociedade.

Carvalho (2007), define que uma inclusdo efetiva atende a todas as necessidades
educacionais do estudante, seguindo sua trajetoria: acesso, ingresso, permanéncia e saida. O
acesso diz respeito a rota académica, que antecede o terceiro grau. O ingresso, semelhante
ao vestibular, ou provas para acesso a universidade, e a permanéncia como a continuidade
que esse aluno dara aos estudos. As recentes politicas de incluséo, tomaram forga nos anos
90 sendo substanciais para a expansdo da educagéo, através das agdes governamentais e
das instituicdes. Os direitos sociais e educacionais, no Brasil, emergiram a partir desta
década, originados de inumeros instrumentos legais nacionais e internacionais sancionados
no pais.

Em 1994, a criagdo da Politica Nacional de Educagdo Especial teve como objetivo
principal assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, garantindo o acesso ao

ensino regular (BRASIL, 1994). Dois anos depois, a Lei n° 9394/96 das Diretrizes e Bases da



Educacdo Nacional (LDB) entrava em vigor, com o capitulo quinto; exclusivo a para a
Educagéo Especial, que deliberou deliberando servigos de apoio especializado, atendimento
educacional e, a formagado dos docentes, atrelada a métodos e recursos para atender as
demandas dos alunos com necessidades educativas especiais (BRASIL, 1996). A Educacao
Especial passa a ser concebida como uma modalidade de educacdo escolar (MOREIRA,
2011). O conceito de Necessidades Educativas Especiais (NEE) aparece nos estudos de
Lopes (2014), ao apresentar o conceito fundamentado no Relatério de Warnock® (1978), que
engloba alunos com deficiéncia e todos aqueles que, ao longo do percurso, apresentarem
dificuldades especificas de aprendizagem.

Seguindo a trajetoria dos estudos, para Pletsch et al. (2017) a incluséo no ensino
superior esta presente nos debates nacionais e internacionais, nesse contexto, a universidade
é vista como agente impulsionador de desenvolvimento da sociedade e, 0 movimento para
incluir alunos com deficiéncia mobiliza varios segmentos, o que contribui para a criagdo de
politicas publicas que impulsiona o processo de inclusdo (SILVA, et al. 2012). As iniciativas
por parte do Ministério da Educacdo aconteceram a partir da portaria n° 1.793/94, que
recomenda a insercdo de disciplinas que abordem temas “Etico-Politico-Educacionais da
Normalizagéo e Integragdo da Pessoa Portadora de Necessidades Especiais”, nos cursos de
licenciaturas (BRASIL, 1994).

Em 2005, outro avango no dmbito da acessibilidade entrou em vigor. O programa
INCLUIR, criado pelo MEC, é voltado para as Instituicdes Federais de Ensino Superior (IFES)
e tem como objetivo fomentar a criagdo e consolidagdo de nucleos de acessibilidade nas
instituicdes, propondo agdes que garantam o acesso de pessoas com deficiéncia (BRASIL,
2005). Em 2006, aprovada pela ONU, a Convengao sobre Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, ratifica a com Emenda por meio do decreto Legislativo n° 186/2008 e do
Executivo n® 6949/2009. Neste, estabeleceu a educagéo inclusiva em todos os niveis de
ensino, contemplando todos os ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e
social (BRASIL, 2006).

® Em 1978 Helen Mary Warnock prop&e o abandono do paradigma médico classificado por deficiéncia e se
adote o paradigma educativo — identificacdo, descricdo e avaliacdo das necessidades educativas especiais.



Para acompanhar o ritmo desta proposta, em 2008 o Ministério da
Educacdo/Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Incluséo,
apresentou a Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educagéo Inclusiva O
documento descreve o processo de inclusdo no Brasil, acompanhando os avangos do
conhecimento e das lutas sociais, promotoras de uma educagado de qualidade para todos
estudantes (BRASIL, 2008).

Em suma, as politicas publicas defendem um discurso inclusivo e de igualdade em
todos os niveis de ensino. Estas praticas estdo em evolugdo continua, ao passo que, cada
vez mais, estudantes partem dos niveis de educagédo basica, para o ensino superior Porém,
Pereira e Lima (2019) atentam para a grande quantia de instrumentos legais e normativos,
com o propoésito de garantir os direitos dos alunos ao ensino, mas que, por muitas vezes,
estdo condicionados apenas ao papel. As mesmas autoras, ao analisarem o processo de
incluséo na UFPB,’ apontaram defasagem no ensino base de alunos com deficiéncia, o que
demandou grandes esforgos para ingressar na Universidade, mostrando que, apesar da
importancia dos instrumentos legais que, por si s6, ndo garantiram as praticas inclusivas na
educagéo, demonstrando distanciamento das proposicoes tedricas e legais (MOREIRA et al.
2011).

Alunos com deficiéncia tem se tornado o principal publico da educagéo inclusiva. Os
dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas (INEP) evidenciam que ja ha maior
numero de alunos com deficiéncia matriculados em escolas regulares, quando comparado ao
numero de matriculas em escolas especiais (SILVA et al. 2015, p.43). Seguindo o curso de
estudos, a educacdo inclusiva nas Instituicbes de Ensino Superior (IES) representa,
atualmente, um desafio de ambito social, educacional e politico, que nos move a uma reflexao
sobre o ingresso de estudantes com NEE (SANTOS, 2015).

Ao analisarmos os dados INEP através da Sinopse de Estatistica da Educagéo

Superior8, os resultados apontam para o crescimento de aproximadamente 212% no ndmero

" Universidade Federal da Paraiba

®produzida pelo INEP desde 1995. Conjunto de tabelas organizadas por tema, fazem referéncia a instituicées, recursos
humanos, cursos de graduacdo presenciais, processos seletivos, matriculas concluintes, cursos de graduacao a distancia,
sequenciais, com base no Censo da Educacdo Superior (INEP, 2011).



de matriculas de alunos com deficiéncia, Transtornos Globais do Desenvolvimento ou Altas
Habilidades nos cursos de graduacao presenciais e a distancia no periodo de 2009 a 2018
(dados do ultimo censo), passando de 20.530 para 43.633 (INEP, 2018). Para Nozu et al.
(2018), o alcance da proposta politica das diretrizes da Politica Nacional de Educacao
Especial, na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, efetiva-se no avango do numero de
ingressos na educacao superior, considerando a primeira publicacdo dos dados em 2000, na
qual havia o registro de 2.155 estudantes com deficiéncia, contrapostos com os dados atuais.
Nesse sentido, configuram uma crescente de mais de quarenta mil matriculas no periodo de
vinte anos. E importante lembrar que, de 2017 para 2018, 0 aumento foi de 0,46% no niimero
de matriculas, sendo este um dado positivo a curto prazo.

Contudo, ao analisar o ingresso do aluno com deficiéncia no ensino superior, é
indispensavel pensar no processo de inclusdo, que comega antes mesmo da matricula.
Anache (2013), discute sobre as acgbes afirmativas nas institui¢des, indicando as melhorias
nas condicdes de permanéncia, para que eles possam concluir os cursos. Lamentavelmente,
0 numero de titulados ndo acompanha na integra o de matriculados.

Dando continuidade na analise da Sinopse Estatistica do Inep, o ano de 2018
apresentou um resultado de 6.449 alunos com deficiéncia por programa de reserva de vaga.
5.053 matriculas, 3.335 ingressantes e 165 concluintes, ficando muito distante das
perspectivas do nUmero de matriculas realizadas nos Ultimos anos. Os estudantes
ingressantes sdo considerados aqueles que tenham iniciado algum curso e estejam
devidamente matriculados, tendo de 0 a 25% de carga horaria minima do curso. Para Maia
(1984), o aluno evadido configura aquele que ndo efetivou matricula em dois semestres
consecutivos.

Ingressar na educacdo superior ndo garante o éxito educacional do estudante,
justamente por serem distintas as caracteristicas desse nivel de educacgao para o fundamental
ou médio (TIGRINHO, 2008). Para o mesmo autor, a desisténcia esta relacionada a grande
diversidade do sistema, e a especificidade de cada instituigédo, que promove a acessibilidade
de maneiras distintas uma das outras, seguindo apenas as condutas legislativas, o que, por

vezes, deixa o processo de inclusdo, como ideia utdpica. A evasdo no ensino superior



brasileiro € um fendmeno grave e que acontece tanto em instituicbes publicas quanto
privadas.

Para Lobo (2012), o abandono do aluno sem a finalizacdo dos seus estudos
representa uma perda social, de recursos e de tempo. Esta perda coletiva ocorre na medida
em que 0s egressos terdo maiores dificuldades em atingir seus objetivos pessoais. Além
disso, quando falamos de evasdo, nem sempre € possivel saber se o0 aluno abandonou os
estudos temporaria ou definitivamente, também ndo ha como saber se houve trancamento ou
afastamento do curso. Entre os diferentes protocolos e conceitos de evaséo que surgiram ao
longo do tempo, uns dos primeiros foi apresentado pela Comisséo Especial de Estudos sobre
Evasdo nas Universidades Brasileiras. Nesta ocasido, analisou as Instituicdes Federais de
Ensino Superior, no que tange o calculo que se baseava entre matriculados e concluintes,
enumerando os evadidos (RANGEL, et al. 2019). Para o INEP, a definigédo de evaséo esta
caracterizada quanto a porcentagem de alunos matriculados, numa série ou nivel de ensino, e
que ndo esta matriculado no préximo ano letivo (educagéo basica e ensino superior). 1sso
caracteriza evasao apenas quando o aluno deixa o sistema escolar (RANGEL, et al. 2019). O
mesmo autor ressalta a importancia da verificacdo sobre a situacdo real de novos
ingressantes, que, em muitos casos, evadiram-se de outros cursos. Este caso, chama-se de
mobilidade.

Compreender a evasao dos alunos com deficiéncia no ensino superior € ir além dos
dados mensurados anualmente. Implica superar a postura economicista, derivada da visao
essencialmente utilitarista da formagéo universitaria que, poderia conduzir a extingdo de
alguns cursos, por exemplo. Os dados de evaséo e retencdo devem ser examinados em
conjunto, para que possam contribuir com a identificacdo dos problemas a eles relacionados,
colaborando com a criagéo de medidas pedagégicas e institucionais (BRASIL, 1996).

A evasdo no ensino superior esta configurada como problema mundial, visto que
poucas instituicdes de ensino contam com programas institucionais efetivos para evitar a
evasdo do aluno. Lobo (2012), comenta sobre a defasagem, ndo apenas nas politicas de
combate, como também o restrito numero de pesquisas nas Ultimas décadas. A evasdo é
ainda mais preocupante entre alunos com deficiéncia, pois seu ingresso ndo apresentou 0s

mesmos indices de crescimento, como visto na pesquisa de Ziliotto et al. (2018), realizada de



2009 a 2015, que resultou em um crescimento, passando de 0,8% para 1,9% de ingressantes,
no periodo pesquisado, para 55% de egressos, 0 que corresponde a um aluno com
deficiéncia evadido para dois que continuam o curso cursando Em contraponto, um aluno sem
deficiéncia evadido, corresponde a seis cursando 0 ensino superior.

Lobo (2012) compara a evasdo com as doengas chamadas silenciosas, pois ndo
existem indicadores prévios de que ela ocorrera, ou se ja esta em processo e sugere 0
acompanhamento dos alunos que comegcam a dar sinais como faltas ou notas baixas, por
exemplo. No caso de alunos com deficiéncia, além da atencéo a estes fatores, um recurso
eficaz € observar a acdo do professor e coletivo das universidades, também ater-se a
sensibilidade dos nulcleos que o acompanham e ao olhar da familia, que presta suporte
fundamental nesta trajetoria. Para a autora, “ndo podemos deixar de estudar o problema e
medi-lo, para isso, ndo é possivel trabalhar apenas com dados passados. E preciso fazer
projecdes e, para fazé-las, é necessario usar uma metodologia que permita calcular a evasao
atual” (LOBO, 2012). Com isso, discute-se a respeito das evasdes de alunos com deficiéncia
no ensino superior, em conjunto com a analise das publicagdes sobre o referido tema, desde
a efetivacdo da Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva, em 2009, até a atualidade (junho de 2020).

DESENVOLVENDO A PESQUISA

Este estudo apresenta uma discussdo qualitativa sobre o cenario das produgdes
cientificas em relacdo a evaséo de alunos com deficiéncia no ensino superior. Foi realizada
por meio de uma pesquisa descritiva que foi desenvolvida através do recurso metodoldgico
Estado da Arte, o qual é caracterizado como um levantamento bibliografico e sistematico, que
permite localizar diferentes trabalhos sobre determinada area de estudo (COSTA, 2018).
Segundo Ferreira (2002), o Estado da Arte ou Estado do Conhecimento, tem por objetivo
mapear e discutir uma certa produgdo académica, em diferentes campos do conhecimento,
buscando responder quais aspectos e dimensdes vém sendo destacados e em diferentes
épocas ou lugares. A realizagé@o destes balangos contribui para a organizagéo e analise na
definicdo de um campo, de uma area, além de indicar possiveis contribui¢coes as pesquisas
(ROSSETTO; et al. 2016).



O recorte temporal contemplou os anos de 2009 até 2019, que corresponde a um ano
apoés a data de publicacdo da Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva. As bases de dados acessadas para levantamento das produgdes foram:
Scientific Directory of Open Access Journals (DOAJ)?; Scientific Electronic Library Online
(SciELO)'0; e base de periddicos da CAPES'. Sendo estes os descritores definidos para
busca: Evasdo; Ensino Superior e Deficiéncia e depois realizou-se o cruzamento das
palavras-chave.

Os critérios de inclusé@o correspondem aos artigos que envolvem a evaséo de alunos
com deficiéncia, no ensino superior. Os estudos estdo disponiveis na integra, dentro do
recorte temporal, todos eles com foco no panorama nacional, revisados por pares, excluindo,
portanto, os ndo vinculados a estes critérios. Desse modo, a sistematizagéo do processo
contemplou duas etapas: a selecdo de descritores, e pesquisa nas bases de dados e a
segunda etapa, com a leitura dos titulos, resumos e palavras-chave, para a sele¢gdo do
material relevante a ser utilizado. No primeiro momento, apds busca nas bases de dados, 689
artigos foram identificados e destes, com a insergéo dos filtros nos campos de busca para
refinamento, apenas 32 pesquisas contemplaram os critérios de selecdo j& citados,
classificando para préxima etapa as pesquisas que tratam direta ou indiretamente da tematica
de evaséao de alunos com deficiéncia no ensino superior. Depois da leitura integral dos textos,
trés artigos serdo analisados nesta pesquisa. O quadro 1 resume o processo de busca nas

bases, o refinamento e o nimero de pesquisas que foram utilizadas neste estudo:
QUADRO 1 - Resultados apds pesquisa nas bases de dados

Base de dados | 1° Levantamento Refinamento | Repetidos | Usados no Estudo
SciELO 62 11 1 2
CAPES 509 6 - 1
DOAJ 118 15 2 0
Total 689 32 3 3

Fonte: elaborado pelo autor.

° Diretério de periddicos que hospeda uma lista com curadoria da comunidade de periédicos de acesso livre e mantida
pelos servigos de infraestrutura para acesso publico.

19 portal de revistas brasileiras que organiza e publica textos completos de revistas na Internet. Produz e divulga
indicadores do uso e impacto desses periodicos.

1 Biblioteca virtual que retine e disponibiliza a institui¢des de ensino e pesquisa no Brasil o melhor da produgéo
cientifica internacional.


about:blank

Apos a categorizagdo dos artigos, fica evidente a escassez de produgdes cientificas
acerca da evaséo dos alunos com deficiéncia no ensino superior ou publicagdes nos diversos
eixos que abarcam este assunto, o que confirma a presenca de lacunas entre as diretrizes
legais existentes e a efetivacdo do acesso e permanéncia dos alunos (SILVA et al. 2012).
Ainda assim, a delimitacdo do estudo restringe-se as pesquisas sobre evasao, diminuindo a
quantidade de artigos selecionados. O quadro 2 apresenta o resultado final, as bases de

dados, os autores, 0 ano de publicacdo e o tema principal da pesquisa.

QUADRO 2 - Resultados da categorizagéo. Por ano de publicagao.
Base de dados | Autores Ano de publicagéo Titulo

Quando A Inclusdo Nao Se

SciELO Ziliotto; 2018 Efetiva: A Evasdo De Alunos
Souza; Surdos Ou Com Deficiéncia

Andrade Auditiva No Ensino Superior
Anélise Da Producéo Cientifica
SciELO 2019 Com A Tematica Inclusdo No
Oliveira Ensino  Superior: Reflexdes

Sobre Artigos Publicados No
Periodo De 2016 A novembro

De 2018
Maciel; Junior; A Producdo Cientifica Sobre
CAPES Lima 2019 Permanéncia E Evasdo Na

Educacao Superior No Brasil

Fonte: elaborado pelo autor.

Alguns artigos ndo fazem parte desta amostra, pois o critério principal para a exclusao
esta ligado ao fato de apenas contemplarem a evaséo no ensino superior. Porém, produgdes
como as de Pena, et al. (2020), analisam o percurso do universitario cotista apds o ingresso
no curso de graduagdo e agdes afirmativas no ensino superior, esquecendo-se, em sua
analise, das politicas afirmativas relacionadas a incluséo ou a evasdo de alunos com
deficiéncia.

Outro estudo relevante, mas que né&o atende aos critérios de selegdo desta pesquisa,
por ndo se tratar do ensino superior, foi publicado por Silva e Dore (2016), ao analisarem os
fatores associados a evaséo de estudantes com deficiéncia na educagéo profissional técnica,

de nivel médio, em Minas Gerais. Nos ultimos anos, a democratizagdo das escolas técnicas



expandiu o leque para acesso de pessoas com deficiéncia, visto que a educagao profissional
destes individuos se dava de forma precéria e com praticas segregadas, por meio da forma de
estruturagéo da sociedade, que direcionava a educacgéo para estes individuos.

As politicas de educagao profissional no pais, sdo marcadas pela organizacao de
trajetorias distintas para grupos sociais. Ja& para pessoas com deficiéncia, restavam os
mecanismos de exclusdo (SILVA; DORE. 2016). Estes alunos eram considerados inaptos e
incapazes apenas ao desejarem ingressar na educagdo profissional e depois, eram
remanejados para escolas especiais. As autoras citam a implementacdo das oficinas no
Imperial Instituto dos Meninos Cegos em 185412 e Imperial Instituto dos Meninos Surdos?® em
1857, as quais favoreciam a formacao profissional da pessoa com deficiéncia em instituicoes
especializadas de carater assistencial, privadas ou filantrépicas.

O modelo de oficinas foi adotado e ampliado no Brasil, tornando-se referéncia para a
formacdo no trabalho das pessoas com deficiéncia, nas Diretrizes Basicas para agdo do
Centro Nacional de Educagéo Especial* (2001). O estudo de Silva e Dore (2016) foi realizado
com base nos dados de uma pesquisa mais abrangente que examinou a permanéncia e
evasao de alunos com deficiéncia, em 41 Instituicdes Federais de Educacao Profissional, em
Minas Gerais. Do total de 9.950 alunos, as autoras selecionaram, aleatoriamente, 1000
estudantes evadidos para aplicagdo dos questionarios. As autoras tiveram, assim como
Ziliotto et al. (2018), algumas dificuldades no contato com os estudantes. Obtiveram com isso
uma cobertura de apenas 76% dos estudantes selecionados, correspondendo a 762

respondentes, destes, 8 assinalaram ter algum tipo de deficiéncia.

12 Criado em 1854, pelo decreto n. 1.428, de 12 de setembro, o Imperial Instituto dos Meninos Cegos tinha
por atribuicdo ministrar a instru¢do primaria e alguns ramos da secundéria, educacao moral e religiosa,
ensino de musica, bem como oficios fabris (BRASIL, 1854).

130 Instituto dos Surdos-Mudos foi criado com a finalidade de oferecer educacdo intelectual, moral e
religiosa aos surdos de ambos 0s sexos, inaugurado em 1° de janeiro de 1856 como instituicdo de carater
privado (BRASIL, 1847).

 Educaco profissional como direito do aluno com necessidades educacionais especiais, visando integracio
produtiva e cidada na vida em sociedade. Devendo se efetivar nos cursos oferecidos pelas redes regulares de
ensino publicas e privadas bem como acesso a cursos de nivel basico, técnico e tecnoldgico para inser¢do no
mercado de trabalho (BRASIL, 2011).



A anadlise descritiva dos questionarios mostra alguns fatos relevantes, por exemplo, 0s
dados revelam que 88% dos egressos eram do sexo masculino e solteiros. A metade dos
respondentes afirmaram ter filhos e a faixa etaria correspondeu de 25 a 54 anos. Desta
amostragem, apenas 12,5% tinham pos-graduacgéo, 25% respondeu ter ensino superior
incompleto, dado que sera discutido a seguir, com as pesquisas do ensino superior tratando
da evaséo e suas vertentes.

Os resultados apresentados por Silva e Dore (2016) delineiam o perfil de estudantes
com deficiéncia, que se afastam da educacdo profissional. Eles sdo do sexo masculino,
negros, com renda mensal de até trés salarios minimos e de uma faixa etéria acima da média,
quando comparados aos alunos evadidos sem deficiéncia. Os fatores associados para a
evasdo estdo relacionados a necessidade de trabalhar, aos problemas de saude ou
reabilitagdo, como também a auséncia de atendimento educacional especializado.

Em sintese, devido a escassez de producdes referentes a evasdo de alunos com
deficiéncia no ensino superior, fez-se necessario discutir os estudos de Silva e Dore (2016),
que representam a evasdo de alunos com deficiéncia no ambito da formagao profissional.
Apos realizar as consideragdes sobre o0s artigos que ndo estao presentes na amostra, propde-
se a discussdo baseada na literatura que aborda a evasdo de alunos com deficiéncia no

ensino superior.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A principio, a pesquisa de Ziliotto et al. (2018) que analisa a evasdo de alunos com
deficiéncia auditiva, em instituicbes de ensino superior (IES) privadas, € por meio de
estatistica descritiva. De inicio, os autores expdem a criacdo do Programa de Apoio a Planos
de Reestruturagao e a Expansao das Universidades Federais (REUNI), que entrou em vigor a
partir do ano 2000, criado com intuito de gerar novos cursos de graduagao,
consequentemente, aumentando as vagas e tentando reduzir as evasoes.

A pesquisa mostra o crescimento de 933,6%, do numero de matriculas de alunos com
deficiéncia, no ensino superior, de 2000 a 2010. Os dados correspondem a 6.884 na rede

publica de educacao e 13.403 na privada. Como citado anteriormente, a linha de ingressos no



ensino superior € crescente e continua. Contudo, as taxas de evasdo em 2015 chegaram a
39,2% e este dado pode ser considerado preocupante.

As lacunas nas investigacdes acerca da evasdo estao em evidéncia também em outras
esferas académicas, como na educacgao de jovens e adultos ou em modalidades a distancia,
que para Lobo (2012) mereceriam um estudo préoprio. Entre os motivos citados para a
ocorréncia da evasédo do publico em questdo, estdo alguns aspectos externos e internos,
como fatores determinantes, por exemplo, as instituigdes publicas e privadas, responsabilizam
as condigdes financeiras dos alunos para justificar o numero de egressos e se abstém, a
priori, de sua propria responsabilidade. Por outro lado, para autores como Nunes (2006), o
real motivo das evasdes acontece por vias educacionais, como por exemplo, 0 baixo
aproveitamento em sala de aula, as dimensdes pessoais ou as escolhas equivocadas, bem
como aspectos psicolégicos e comportamentais. Ziliotto et al. (2018) apresenta o panorama
do ingresso do aluno surdo no ES, o definindo como sujeito que ja superou diversas barreiras
e leva em consideragdo sua trajetoria escolar pregressa, para sua insercao institucional.

Cada vez mais, os olhares voltam para a educacao base e escolarizagéo dos alunos
com deficiéncia quando pensado nos meios de ingresso ao ensino superior, visto que a
qualidade da educagédo pode sugerir uma defasagem no ensino necessario, o que dificulta o
alcance do aluno aos resultados exigidos ao ingressar no proximo nivel de ensino. Ainda,
prosseguindo com as discussdes sobre a pesquisa de Ziliotto et al. (2018), os achados
apresentam a faixa etdria dos estudantes, sendo de 20 a 39 anos (57,58%) com
predominancia de um publico jovem, o que indica ser este o primeiro contato do estudante
com o ensino superior, fator esse que deve ser levado em consideracdo se tratando do
processo adaptativo que esse aluno ird passar. O publico em maior proporgao € o feminino
(57,58%), vindos em grande maioria de escolas de educacao especial (61%) e como forma de
ingressar na universidade a realizagdo do vestibular. Se tratando da evas&o, a pesquisa
mostra que ela ocorre exclusivamente nos dois primeiros semestres cursados, neste caso,
equivalente a 42% no primeiro e 58% no segundo. Este dado preconiza o acompanhamento
do estudante em todas as etapas de ingresso, em especial, no periodo adaptativo, visto que é

nele que os alunos evadem.



Os autores ressaltam as praticas atitudinais na adaptagdo com uma cultura inclusiva
do coletivo social, ao fornecimento de tecnologias assistivas aos alunos e garantia de
acessibilidade, ferramentas que possam reverter os indices de desisténcia. Os cursos de
licenciatura foram os de maior escolha entre os alunos neste contexto, eles apresentam
politicas de ingresso facilitadoras, entretanto as expectativas sociais remetidas aos
profissionais com deficiéncia preocupam, ja que em muitos casos demonstram certa
resisténcia no reconhecimento de suas competéncias. Embora poucos alunos informem o
motivo da evasdo, grande maioria assente para recursos financeiros ou troca de
estado/cidade (ZILIOTTO et al. 2018).

Prosseguindo com os artigos catalogados, Maciel et al. (2019) objetivaram a descrever,
através do levantamento da producdo académica, a permanéncia e evasdo na educagao
superior no pais, as fontes de pesquisa se concentraram nas bases de dados: SciELO; GT
11/ANPEd; Oasisbr; Portal de Periédicos CAPES/MEC e Dominio Publico. Os resultados
quantitativos analisados focalizaram para teses de doutorado, dissertacbes e artigos. As
vertentes tematicas que se sobressairam estao relacionadas a permanéncia e EaD e ProUni e
estudantes com deficiéncia. No que concerne a artigos e dissertagdes, a permanéncia de
estudantes com deficiéncia foi mais discutida, correspondendo a 31% diferentemente da
evasdo, que abarcou o tema em um conjunto de cursos, correspondendo a 26,6%. Outro
dado importante refere-se aos anos de publicagdo, quanto a permanéncia, 0 inicio
correspondeu ao ano de 2004 dos artigos encontrados pelos autores, e crescimento
significativo em 2012 e 2016, contudo, se tratando da evasdo dos alunos, o principio das
publicagOes brasileiras aponta para a década de 70 com crescimento em 2011 e 2014.

Estes dados encontrados por Maciel et al. (2019) apontam para inumeras dire¢des,
primeiro, a expansdo do ensino superior ao longo do tempo, sendo investigada por diferentes
perspectivas, como estudos de caso, analises de politicas especificas, por exemplo. Depois,
que estdo em evidéncia preocupagdes quanto ao acesso para permanéncia e a evasao que é
descrita pelos autores como representativa de um fendmeno que determina faturas na
expansao da educagéo superior no pais. Através da producao cientifica sobre os indices de
permanéncia e evasao no ensino superior € possivel analisar os dados referentes aos alunos

com deficiéncia, na pesquisa de Maciel et al. (2019) observou-se 31% entre 0 montante de



publica¢Oes relacionadas a permanéncia dos educandos, nimero esperan¢oso na tematica,
porém, se tratando de egressos, a pesquisa ndo encontrou dados significativos, conseguinte
do baixo nivel de estudos pertinentes a evasao, que precisa ser compreendida, discutida e
repensada, para que entdo seja possivel qualificar a permanéncia e padroniza-la como
politica e agéo indispensavel a expansao da educacao (MACIEL et al. 20019).

Oliveira (2019) analisou a produgéo cientifica brasileira no que tange a proposta de
inclusdo no ensino superior, recorrendo a duas bases de dados (Capes e Google Académico)
em sua pesquisa, reforca atencdo para as propostas de promogéo da incluséo em niveis
iniciais de ensino, sendo portanto digna do exercicio de cidadania. Na educagéo superior a lei
13.409 de dezembro de 2016 que alterou a anterior 12.711 de agosto de 2012, dispbe de
vagas para as pessoas com deficiéncia nos cursos técnicos de nivel médio e superior das
instituigdes federais de ensino (BRASIL, 2016) em decorréncia disso, ampliando o numero de
alunos com deficiéncia nas redes de ensino. O autor discute o comportamento dos gestores
destas organizagdes, visto que, os desafios presentes a cada lei criada e sancionada com
finalidade de facilitar o ingresso do estudante, precisam ser convertidos em mudangas
atitudinais para atender as demandas individuais e coletivas, oferecendo ao aluno
acessibilidade e oportunizando o0 acesso ao conhecimento.

Os desafios de inclusdo séo claros, e como ja visto, as mudangas nas politicas de
acesso e permanéncia sao recentes no pais, contudo, a evasao de alunos com deficiéncia no
ensino superior, pode ser relacionada também ao ambiente universitario que ele passa a ser
inserido, diferentemente do ensino infantil, basico e médio, as universidades exigem maior
locomogdo entre salas de aulas, laboratorios, auditérios ou bibliotecas por exemplo
(OLIVEIRA, 2019) lembrando que estes percursos nem sempre estdo de acordo com as leis
de acessibilidade, apresentando obstaculos no caminho ou ambientes inacessiveis, o que de
fato pode contribuir para os alunos abandonarem a educagao superior.

A pesquisa de Oliveira et al. (2019) nas bases de dados resultou em 975 artigos
encontrados e 36 selecionados, com recorte temporal de 15 anos (2001 a 2016) a partir desta
analise, a densidade numeérica de trabalhos abarcou a incluséo, e o eixo tematico elegido pelo
autor foi correlacionado aos impeditivos para a permanéncia e sucesso académico, apesar

disso, apenas um artigo correspondeu a evasao de alunos deficientes no ensino superior, 0



qual ja pertence a este estudo, e foi discutido anteriormente, escrito por Ziliotto et al. (2018)
mostrando a existéncia de elevados niveis de evasédo de alunos surdos ou com deficiéncia
auditiva nos primeiros semestres da graduacdo. O estudo de Oliveira et al. (2019) deixa
evidente a escassez de pesquisas sobre evasdo de alunos com deficiéncia no ensino
superior, dificultando a identificacdo do que leva isso a acontecer.

Para que seja possivel evitar outras perdas pelos mesmos motivos recorrentes, Lobo
(2019) sugere a criacdo de acdes e mudangas, mas que estas s6 acontecerdo se
entendermos claramente 0 que esta acontecendo (LOBO, 2012). Esta passagem do autor
resume a necessidade de estudos que possam auxiliar na identificacédo das causas da
evasdo, para entdo eleger um planejamento de forma eficaz, ndo apenas respaldados pelas
leis de acesso e permanéncia. Para autoras Pereira e Lopes (2011) fica claro sobre a
perspectiva inclusiva que os motivos de evasdo ou repeténcia dos alunos nao esta ligada
especificamente a sua condigdo, mas que resulta de variaveis inerentes ao proprio sistema,
como metodologias inadequadas, curriculos fechados que ignoram as diversidades

socioecondémicas da populacao.

CONSIDERAGOES FINAIS

A investigacdo propds analisar as publicagdes referentes as produgdes cientificas
envolvendo a evasdo de alunos com deficiéncia no ensino superior. Foi apresentado no
transcorrer deste trabalho as discussdes sobre artigos encontrados nas bases de dados
Scientific Directory of Open Access Journals (DOAJ); Scientific Electronic Library Online
(SciELO); e base de periodicos da CAPES no espaco de 2009 até os dias atuais. Com esta
pesquisa foi possivel identificar o avango no numero de matriculas de alunos com deficiéncia
nas instituicdes de ensino superior desde a efetivacdo da Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educagéo Inclusiva por meio do ultimo censo disponivel realizado
pelo INEP, bem como as politicas publicas que fomentam o acesso destes estudantes no
curso natural dos estudos. Também, os incentivos do governo com a implementacao de
programas como o INCLUIR auxiliando na criacdo dos nucleos de apoio nas universidades
federais, ou REUNI com investimentos na infraestrutura das universidades, que apresentam

melhorias, porém, ainda estao distantes de atender as demandas dos estudantes quanto as


about:blank

barreiras fisicas encontradas na locomogéo entre salas ou espagos universitarios, ou as
barreiras atitudinais que ainda estao presentes por parte de docentes, servidores ou outros
estudantes, séo exemplos do que ainda precisa ser feito, visto que as instituicdes precisam
organizar 0s espagos e se adaptar aos ingressantes e ndo o oposto disso.

O volume maior de publicagOes referentes a evasdo no ensino superior nao relata ou
alarga as discussdes sobre alunos com deficiéncia, poucos estudos apresentaram o cenario
atual do ensino superior brasileiro, considerando os tipos de deficiéncia ou os motivos pelos
quais os alunos evadem, que podem estar relacionados diretamente as condigdes de
permanéncia que as instituicbes oferecem. Ainda assim, dos poucos estudos catalogados
nesta pesquisa, as atencdes estdo voltadas para o ingresso e permanéncia do aluno, o que
por muitas vezes ndo colabora com sua inclusdo efetiva, quando ainda sdo perceptiveis as
taxas de evasdo, que permanecem altas. Muitos egressos nao informam o motivo da
desisténcia, dificultando a criagdo de ag¢les para corrigir as lacunas presentes na educacao
superior.

Das pesquisas que apresentaram os motivos para a evasao, muitos estéo relacionados
a problemas financeiros ou de saude e reabilitagao, ocorrendo com maior frequéncia nos dois
primeiros semestres do curso, 0 que preconiza as praticas atitudinais por parte do coletivo
social que o aluno esta se inserido. Os autores enfatizaram para reforgos quanto a educagéo
a nivel fundamental e médio, uma vez que os alunos ao participarem dos processos seletivos
em universidades, sentem-se despreparados para dar o passo ao proximo nivel de ensino.

Por fim, mesmo com os avangos legislativos, € possivel observar que muitos deles
permanecem no papel mesmo com o numero de matriculas aumentando, o qual ndo
acompanha na integra o de concluintes por ano letivo. Cada vez mais, a demanda da
operacionalizagdo dos processos a serem executados aumenta, para que os dados de
ingresso e conclusdo se equivalham. Em termos gerais, as instituicdes nao apresentam
politicas comprovadas de combate a evasao, que foram comparadas a doengas silenciosas
presentes na educacgéo superior. Devido a caréncia de produgdes quanto a evasao de alunos
com deficiéncia, futuros estudos sdo sugeridos para posteridade, com intuito de ampliar as

discussbes nesse topico que apresenta lacunas na produgéo brasileira, e de modo urgente,



precisa ser compreendida e discutida, para uma permanéncia qualificada e acessivel a todos

0s niveis de ensino a todos os estudantes.
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COMPETENCIA EM INFORMAGAO E EDUCAGAO: CAMPO DE INTERLOCUGAO ENTRE
BIBLIOTECARIOS E EDUCADORES

Geise Ribeiro da Silva

INTRODUCAO

A competéncia em informagéo (information literacy), como conceito, nasceu a partir de
discussbes de bibliotecarios americanos nos anos 1970. Expandida para outras areas de
conhecimento, essa tematica ainda em esta em processo de exploragdo em muitos paises e
vem sendo repensada frente a muitos contextos. Trata-se de um tema que convém discutir,
aprimorar e executar, sua teoria e pratica, a fim de fomentar agdes nos ambitos educativo,
profissional e social.

A competéncia em informacdo traz, em sua esséncia, a disposicdo de que um
individuo competente em informag&o néo é apenas depositario de um conjunto de habilidades
informacionais, mas capaz de aplicar os seus conhecimentos de forma ética a fim de ganhos
individuais e coletivos e criticando os problemas que encontra ao longo da sua vida.

A critica se faz necessaria, tendo em vista o impacto da informacéo na atualidade,
facilitada pelas tecnologias de informagdo e comunicagéo, e sobre o potencial da informagéo
como subsidio para decisfes na vida e na perspectiva de aprendizado ao longo dela.
Individuos “providos” de competéncia em informagéo sdo conscientes de seu papel social e,
como atores sociais, identificam necessidades informacionais para suas agdes, sendo
criativos no ato de desvencilhar os nos que impedem o acesso e o compartihamento da
informacao e a geragdo de conhecimento novos.

O estudo da competéncia em informagao se mostra necessario diante do cenario de
avango cientifico, tecnolégico e técnico, em que a sociedade se encontra. Comunidades
cientificas de diversos paises ja incluiram essa tematica em pesquisas € varios paises ja a
incluiram em suas agendas politicas.

Refletindo sobre o potencial da competéncia em informagdo, com possibilidades de
reducdo de incertezas, de amenizar situagcdes de vulnerabilidade social, de facilitar o
preenchimento de lacunas do conhecimento, multiplicar o acesso a informagéo e melhorar a

qualidade de vida das pessoas, objetivou-se identificar como a tematica competéncia em



informagéo esta relacionada a Educacéo, nos relatos, relatdrios e declaragées, dos principais
eventos e organizagdes, nacionais e internacionais, no século XXI, que discutem esse tema.

O aprender a aprender, focado na autonomia e na liberdade, evoca discussdes sobre
quais estratégias devem ser empreendidas para que haja aprimoramento constante no uso de
tecnologias de informacao e de comunicagao para “saber fazer, saber conhecer e saber ser’,
exigéncia deste século. Dentro dessa perspectiva, a escola e a universidade tem um papel
fundamental na formagédo de pessoas competentes em informagao e é campo de interlocugéo
entre dois profissionais: bibliotecarios e educadores.

Acreditando que esse didlogo va além da instrumentalizacdo de usuarios, em
ambientes como bibliotecas escolares e universitarias, através de dindmicas de fomento a
competéncia em informacao, se busca identificar especificamente quais niveis escolares sao
mencionados nos documentos que defendem e direcionam a competéncia em informagéo, no
Brasil e no mundo, em sua pratica.

Aqui, se apresenta pesquisa basica, qualitativa, com delineamento bibliografico
documental, abordagem descritiva e exploratoria e que aplica analise de conteudo nos
documentos localizados na busca. Os instrumentos utilizados para a coleta de dados foram:
revistas cientificas disponiveis no Portal de Periddicos da Capes, especialmente aquelas do
Web of Science, a Base Referencial de Artigos de Periédicos de Ciéncia da Informagéo
(BRAPCI)'s, Scientific Electronic Library Online'® (SciELO), E-prints in Library & Information
Science'” (E-LIS) e anais do Encontro Nacional de Pesquisa em Ciéncia da Informagao

(ENANCIB). As discussOes apresentadas séo preliminares.

COMPETENCIA EM INFORMAGAO: POR ONDE ANDAMOS, ONDE ESTAMOS?

A “Era de Ouro do Capitalismo” ou “boom econdmico” pos-Segunda Guerra Mundial,
fase estendida entre os anos 1945 até meados de 1970, caracteriza-se pela prosperidade
econbmica, principalmente em paises do Ocidente. Esse episodio histdrico acabou com o
desmantelamento dos acordos de Bretfon Woods (em que representantes de quarenta e

quatro nagdes, incluindo o Brasil, tragaram uma nova ordem econémica global), em 1971,

1> Disponivel em: http://www.brapci.ufpr.br/.
16 Disponivel em: http://www.scielo.org/php/index.php.
7 Disponivel em: http://eprints.rclis.org/.
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com a crise do petroleo, e com a queda da bolsa de valores, entre os anos 1973 e 1974
(VILLELA, 2014). Em virtude do aprimoramento industrial e tecnoldgico, desse periodo, houve
multiplicidade de informagdes, advindas dos processos e das atividades que a economia
passou a exigir. A isso se denomina “boom informacional’.

O desenvolvimento em ciéncia e tecnologia nos anos 1970 promoveu a criagao do
primeiro videogame do mundo, Odyssey 100, langcado em janeiro de 1972; a exploragéo do
planeta Marte, pela misséo espacial Viking I, em 1975; e a fundacdo da Apple, uma das
maiores empresas de computagéo vistas até hoje, criada em 1976. (ACERVO..., ¢1996-2017).

Mais ainda, depois dos eventos citados, passou-se a cogitar o individuo em relagéo as
suas dindmicas de aprendizado. No mercado, a industria ganhou modelos de controle
e avaliagdo. Padrfes e metas estabelecidos em longo prazo exigiram o reconhecimento do
individuo e suas formas de interagcdo com a sociedade, através das informacgdes recebidas e
trocadas.

Nesse contexto, o bibliotecario americano Paul Zurkowski (1974) apresentou a
expressao information literacy, traduzida para a lingua portuguesa falada no Brasil como
‘competéncia em informacdo”, ressaltando a importéncia de um programa universal de
alfabetizagéo informacional ou educacional voltado a “indUstria da informacao” e elevando as
fungbes cotidianas das bibliotecas e dos bibliotecarios dessa época. Conceitualmente, o
termo fundamenta-se num conjunto de habilidades a tornar individuos autbnomos em relagéo
a identificago de necessidade, de busca e de uso de informacao.

A tematica propde nova perspectiva junto a nogéo da educagéo de usuarios, até entao
empreendida na Biblioteconomia, visto que implica ndo somente o treinamento de usuarios no
uso de ferramentas, vinculadas a produtos e servigos de unidades de informagao, como
também, e principalmente, pressupde instigar usuarios ao uso eficiente e eficaz de fontes de
informacao, dado o aprendizado ao longo de sua vida. A biblioteca escolar e universitaria e 0s
bibliotecarios, nesse sentido, também assumiram um novo papel: auxiliar professores nos
processos de ensino e aprendizagem dos alunos, a partir de fontes de informagao, para além
da sala de aula, fomentando a ligag&o dos saberes para toda a vida.

Bruce (2000) ressaltava a necessidade de um pensamento coletivo em torno da

competéncia em informagdo, iniciando por pesquisadores e se encaminhando a um



engajamento com a sociedade, e projetava o aprimoramento das discussdes, no ambiente
internacional. A partir de analise sobre a produgdo intelectual sobre competéncia em
informagéo, Bruce (2000) distingue quatro periodos de desenvolvimento, dos quais se pode
tomar como orientagéo para uma viséo geral nas discussdes internacionais sobre o tema.

A primeira fase de estudo da competéncia em informagéo, “dos precursores’, localiza-
se em toda a década de 1980. Caracteriza-se pela investigacdo conceitual e pelas nogdes de
information skills e bibliographic instruction, dedicando-se a busca e ao uso de informacao.
Trabalhos publicados nessa fase s&o utilizados até entdo, como o importante trabalho
empreendido pela educadora e pesquisadora Carol Collier Kuhlthau, na perspectiva do
aprendizado, no ambito educacional. (BRUCE, 2000).

A segunda fase, situada entre os anos 1990 a 1995, a que Bruce (2000) chama de
“‘experimental”, sobre competéncia em informacao, caracteriza-se pela necessidade de dar
significado ao tema. Nessa fase, os estudos sobre a tematica iniciam a dispergéo geografica.
Desse modo, suscitam eventos e debates entre pesquisadores, sobre 0 assunto, na Australia,
ja com tentativas de aplicagdo de seus ideais em locais de trabalho e programas
educacionais. O tema ¢ ligado a alfabetizagéo e percebe-se uma iniciagdo ao uso do termo
“information literacy skills”.

Doyle (1992, apud DOYLE, 1994) delineia o carater da competéncia em informacao,
em sua pratica, quando os individuos reconhecem necessidades de informagao, devendo
adquiri-las de forma precisa e completa para que subsidiem a tomada de decisao inteligente:
sabem formular perguntas com base nessas necessidades, identificam potenciais fontes de
informacao e sabem acessa-las (incluindo computadores e outras tecnologias), desenvolvem
estratégias de pesquisas bem sucedidas, avaliam, organizam e integram informacgdes novas
ao corpo de conhecimento j& existente e usam essas informagdes em reflexdo critica e
resolugéo de problemas. Roseto (2013) atenta ao periodo em que se identifica a conceituagdo
para a competéncia em informagéo, se estendendo desde os estudos de Christina S. Doyle
nos anos 1990 até os anos 2000.

A terceira fase, no estudo de competéncia em informacdo, denominada exploratoria,
distribui-se entre os anos 1995 a 1999 (BRUCE, 2000). E caracterizada pela presenca do

tema em agendas de Estado e de inimeros projetos de aplicagdo, incluindo alguns da



American Library Association (ALA). O principal documento estabelecido ao final deste
periodo foi o relatério do Comité Presidencial da ALA, na tentativa de ampliar e definir o

conceito de competéncia em informagé&o:

para ser competente em informagdo, uma pessoa deve ser capaz de reconhecer quando a
informag&o é necessaria e ter capacidade de localizar, avaliar e usa-la efetivamente. Gerar
cidadania exigird que as escolas e faculdades apreciem e integrem o conceito de
competéncia informacional em seus programas de aprendizagem e que desempenhem um
papel de lideranga em instrumentalizar individuos e instituicbes para tirar vantagem das
oportunidades inerentes a sociedade da informagdo. Em Ultima analise, as pessoas
competentes em informagao sdo aquelas que aprenderam a aprender. Eles sabem como
aprender porque sabem como 0 conhecimento é organizado, como encontrar informacéo, e
como usa-la de tal maneira que outros possam aprender com ela. (AMERICAN LIBRARY
ASSOCIATION, 1989, online, tradugéo nossa).

A quarta fase, a partir do ano de publicagédo do trabalho de Bruce (2000) - até ent&o -,
projeta-se em um cenario em que 0s pesquisadores admitem uma “consciéncia coletiva” em
torno da competéncia em informacao, para o desenvolvimento de comunidades colaborativas
a fim de aplicar o conhecimento adquirido em torno do tema, integrando-o a educagao, ao
trabalho e a comunidade, e ampliando a préatica da competéncia em informagéo.

Bruce (2000) traduz a competéncia em informagdo como um conjunto de
competéncias, atitudes e conhecimentos, para acessar, avaliar e utilizar a informacéo, a partir
de uma variedade de fontes. Muitas conceituagdes sobre a tematica foram vistas, mesmo no
ambito internacional, muitas delas baseadas em pontos de vista, em formas préaticas e
necessidades sociais.

Enquanto as discussbes, em torno da competéncia em informagdo, estavam
avangadas em paises como Estados Unidos, Australia, Inglaterra e Canada, o termo foi citado
pela primeira vez no Brasil, por Caregnato (2000), apresentado diante do ambiente
universitario, ressaltando a importancia do desenvolvimento de habilidades informacionais,
frente @ era digital. Dudziak (2001) j& mencionava em sua dissertacdo de mestrado a
necessidade de se discutir um novo paradigma educacional a partir das bibliotecas no Brasil.

O livro “Alfabetizagao digital e acesso ao conhecimento”, publicado em 2006, cujos
organizadores s&o Antbnio Lisboa Carvalho de Miranda e Elmira Luzia Melo Soares Simedo,

compde o quarto volume da colecdo “Comunicacdo da Informacdo Digital” e pode ser



considerada uma das primeiras publicacdes brasileiras nesse formato a reunir diferentes
vieses em torno da competéncia em informagé&o. Esse livro apresenta os ideais de cidadania e
inclusdo digital, através da alfabetizagcdo digital e acesso ao conhecimento. Aida Varela
(2006), no mesmo livro, afirma que a competéncia em informagéo esta ligada a “capacidade
de criar significado a partir da informacdo”, na perspectiva do fenémeno da “exploséo
informacional” e da “mediagdo na constru¢do do conhecimento”, sendo seus componentes:
‘..] o processo investigativo (ou de pesquisa), o aprendizado ativo, o aprendizado
independente, o pensamento critico, o aprender a aprender, a educacdo continuada.”
(MIRANDA; SIMEAO, 2006, p. 20).

Os conteudos e autores dos demais textos que compdem o referido livro séo: Aurora
Cuevas Cerver0 debate as alfabetizagdes e analfabetismos; Miguel Marza trata de novas
tecnologias e outros recursos midiaticos voltados a educacgao; Joep Vives i Gracia aponta a
necessidade de novos formatos de educagdo; Javier Calzada Prado aponta objetos de
aprendizagem; Emir José Suaiden e Cecilia Leite Oliveira apresentam a Escola Digital
Integrada; Sandra Luvia Rebel Gomes discute o acesso a informag¢ao em bibliotecas virtuais,
como novos espacos na internet; Leilah Santiago Bufrem analisa as revistas cientificas, para o
fazer e o pensar ciéncia; Jian Qin e Javier Calzada Prado discute aspectos sintaticos e
semanticos, em padrdes especificos para a constru¢ao de tesauros e metadados; Maria Jesus
Colmenero Ruiz trata de padronizagéo de softwares; Jodo Alberto de Oliveira Lima aborda as
bases de dados relacionais e sua aplicagdo no tratamento da informacao juridica; liza Leite
Lopes discute especificidades da indexagéo de fotografias; Sofia Galvéo Baptista e Antnio
Miranda tratam sobre “poesia visual” ou “poesia como fonte de conhecimento”; e Elmira
Simeao trata de “informacao e amarras simbdlicas”. (VITORINO, 2006).

Em 2006, as comunicagles cientificas brasileiras relacionavam a competéncia em
informacdo os termos ‘“information literacy”, “alfabetizacdo informacional” e “competéncia
informacional’, entre outros, fruto de debate inicial do tema pelos pesquisadores que
buscavam a tradugdo adequada para o termo que vinha da lingua inglesa, conforme Vitorino
(2006). A mesma autora atenta para conceitos atrelados a competéncia em informagéo no
seculo XXI: cibercultura, sociedade em rede e representagdes sociais, como construtores da

realidade do “objeto-mundo”.



Mais tarde, Vitorino e Piantola (2009; 2011) investigam a competéncia em informacgao
em quatro perspectivas: técnica, estética, ética e politica. A partir de reviséo de literatura em
textos internacionais publicados entre 1996 e 2008, as autoras afirmam que os estudos
iniciais sobre o tema se dedicam a conceitua-lo ou discutir sua pertinéncia, enquanto 0s
estudos na Ultima década que analisam se propdem a argumentar sobre iniciativas e modelos
para sua implantagédo. Verificam, ainda, o progressivo aumento do nimero de publicagdes
sobre 0 tema, em campos de estudos além da biblioteconomia, em areas como a Pedagogia,
Psicologia, entre outras. Pode-se dizer, que o tema pode e deve ser discutindo em outras
areas do conhecimento, a fim de ser um propulsor de discuss@es integradas como a dindmica

da vida exige. Assim:

a competéncia em informagdo constitui-se em processo continuo de interagdo e
internalizagdo de fundamentos conceituais, atitudinais e de habilidades especificas como
referenciais & compreenséo da informagéo e de sua abrangéncia, em busca da fluéncia e
das capacidades necessarias a geracdo do conhecimento novo e sua aplicabilidade ao
cotidiano das pessoas e das comunidades ao longo da vida. (BELLUZZO, 2005, p. 38).

Segundo Belluzzo (2001), as competéncias em informacdo ligadas aos nichos
cientificos favorecem a autonomia intelectual, voltada a capacidade de iniciativa, de deciséo,
de dominio cultural, l6gico e psicoldgico, permitindo o desenvolvimento em maior escala da
ciéncia e da tecnologia.

Morigi et al. (2012), percebe em analise sobre comunicagbes cientificas brasileiras
sobre competéncia em informagédo, na area de Ciéncia da Informagédo, que o tema esta
atrelado a biblioteca escolar, a atuagdo bibliotecaria e as habilidades e competéncias
individuais, na maioria dos estudos investigados. Rosetto (2013) ressalta o potencial
estratégico da competéncia em informagao, tanto nos ambientes tradicionais como virtuais. E,

aponta a integracdo desta como disciplinas nos curriculos em todos os niveis de educagéo.

COMPETENCIA EM INFORMAGAO E EDUCAGAO: INTERLOCUGOES NO SECULO XXI
Diante do cenario de incertezas e potencialidades, principalmente tecnoldgicas do

século XXI, foram constituidos padrdes e indicadores internacionais sobre as realizacoes

académicas para esse século, como exemplo pode-se citar os estabelecidos pelo Programme

for International Student Assessment (PISA). Competéncia em leitura; Competéncia



matematica; e Competéncia cientifica (PROGRAMME FOR INTERNATIONAL STUDENT
ASSESSMENT, 2000).

No ano de 2000, a Association of College & Research Libraries (ARCL) da ALA
atualizou a Research Agenda for Library Instruction and Information Literacy. Esse documento
é subdividido em quatro partes: aluno, ensino, contexto organizacional e avaliagdo. Discute
questdes que envolvem praticas de ensino e estilos de aprendizagem, principalmente em
torno da instrucéo bibliografica (bibliographic instructions), no ensino superior e envolvendo o
papel da biblioteca. Sugere métodos e formas de avaliagdo de resultados e apesar de se
constituir como um documento sucinto, representa um incentivo aos pesquisadores sob o
olhar de experiéncias com multiplos métodos e variaveis e da busca pela colaboragéo entre
instituices. (ASSOCIATION OF COLLEGE..., 2000).

O Council of Australian University Librarians (CAUL) ampliou o conceito para
competéncia em informacao construido pela ALA (2000), sugerindo a acepgao de individuos
criticos, éticos e preocupados com seu papel social, além do espago da biblioteca
(COUNCIL..., 2001). Desde 2003, a CAUL mantém o Information Literacy Working Group,
com uma série de planos de a¢do em torno do tema. A proposta estabelecida em 2001, no
documento intitulado Information literacy standards, foi revista em colaboragdo com o
Australian and New Zealand Institute for Information Literacy (ANZIIL) e se constitui no livro
denominado Australian and New Zealand Information Literacy Framework (2004),
considerado como uma segunda edi¢do do documento publicado em 2001,

No mundo algumas declaragdes foram proferidas pelos ideais do tema, tais como: a
Declaracdo de Praga ‘Rumo a uma Sociedade da Informacdo Alfabetizada” (2003), a
Proclamacao de Alexandria (2005) e a Declaragao de Paris (2013). Em 2009, o presidente
dos Estados Unidos, Barack Obama, declarou outubro como o més dedicado a competéncia
em informagdo (UNITED STATES OF AMERICA, 2009), em que varias atividades
principalmente em escolas e universidades ganham vigor como parte de um Programa de

competéncia em informagao nesse pais.

'8 Este trabalho possui versdo em espanhol, realizada em julho de 2004, por Cristobal Pasadas Urefia, da Facultad de
Psicologia, da Universidad de Granada, Espanha. Concebida para o Grupo de Bibliotecas Universitarias de la
Asociacion Andaluza de Bibliotecarios.



A Declaragéo de Praga é um documento estabelecido a partir do “Information Literacy
Meeting of Experts”, evento organizado pela National Commission on Library and Information
Science e pelo National Forum on Information Literacy, dos Estados Unidos, com apoio da
United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization (UNESCO), realizado em
Praga, Republica Checa, de 20 a 23 de setembro de 2003. A Declaragdo de Praga se propde
a representar vinte trés paises, dos sete continentes do mundo, que tiveram participagdo no
evento. Propde principios para a competéncia em informagao, que incluem a criagdo de uma
Sociedade da Informacdo, para tratar de questdes sociais, culturais e econdmicas; o0
desenvolvimento de nagdes e comunidades, instituicbes e individuos partir do século XXI;
abrangéncia do conhecimento das preocupagdes e necessidades de informagéo, desses
individuos, e sua capacidade de identificar, localizar, avaliar, organizar, criar, usar e
comunicar informacgdes para resolver problemas; participar, aos individuos, a Sociedade da
Informagao como direito humano bésico e aprendizagem ao longo da vida; o acesso as
informacOes essenciais e uso efetivo das tecnologias de informagé@o e comunicagdo, como
fundamentais para a redugdo das desigualdades dentro e entre paises e povos, para a
tolerancia, reciprocidade e compreenséo social, em contextos multiculturais e multilingues;
governos devem criar programas interdisciplinares para promover a competéncia em
informacao no pais, com incluséo digital para a cidadania e trabalho competitivo; competéncia
em informagédo € uma preocupacgéo de todos os setores da sociedade e deve ser adaptada
por cada um, especificamente, também, deve ser parte integrante da “Educagao para Todos”,
0 que pode contribuir criticamente para a realizagdo dos “Objetivos de Desenvolvimento do
Milénio das Nacdes Unidas” e “Declaragdo Universal dos Direitos Humanos”. (NATIONAL
COMMISSION ON LIBRARY..., 2003).

A Declaragdo de Praga chamava governos e sociedade civil para o debate e ag¢bes
sobre competéncia em informacgéo e recomendava politicas e indicagdes, dentre elas que se
verificasse a possibilidade de incluséo do tema nos programas da Organizagdo das Nagdes
Unidas (ONU) e alertava que o que fosse feito no periodo de 2003 a 2012 seria crucial para
0s anos seguintes. (NATIONAL COMMISSION ON LIBRARY..., 2003).

Vitorino (2007) enfatiza a importancia dada aos temas que ddo nome a Declaragéo de
Alexandria (INTERNATIONAL FEDERATION OF LIBRARY..., 2008) sobre competéncia em



informacao e aprendizado ao longo da vida, como “far6is da Sociedade da Informagao”, com
valor publico para o desenvolvimento, prosperidade e liberdade. Indaga quanto aos
conhecimentos, habilidades, atitudes e comportamentos dos bibliotecarios com relagdo ao
desenvolvimento do tema em voga, a qual Vitorino (2007) chama de “info-competéncias”,
focada na “atualizacdo de saberes” no conjunto da realidade social, além de habilidades
pessoais.

Internacionalmente, observa-se uma série de palestras, conferéncias, simpdsios,
congressos, condicionados unicamente a estudar a tematica competéncia em informagao. O
Department of Information Management da Hacettepe University e o Department of
Information and Communication Sciences da Zagreb University organizam a European
Conference on Information Literacy® (ECIL), evento totalmente dedicado as discussdes sobre
a tematica, realizado sempre no més de outubro, e com debates ampliados sobre todos os
niveis de educagéo e diferentes lugares do mundo.

O Information for All Programme (IFAP) é um programa da UNESCO, criado em 2000,
para que organizagdes governamentais e ndo governamentais (ONGs) integradas se
comprometam a aproveitar novas oportunidades em comunicacdo e informacdo. Esse
programa conta com especialistas em gestdo e preservagdo da informagdo, com a
participacdo da International Federation of Library Associations and Institutions (IFLA).
(UNESCO [2018]).

A partir das parcerias, entre as organizagdes interessadas, sdo formados os Comités
Nacionais da IFAP que servem como ponto de encontro para a transferéncia de conhecimento
entre os paises membros; discutem politicas de informagdo e comunicacdo e suas
implementagdes; propiciam compartilhamento informacional do ambiente internacional para o
nacional, com desenvolvimento de missdes de especialistas; consolidam planos setoriais e
programas de ag&o orientados para o futuro; criam metas a curto e longo prazo, com uso de
ferramentas benchmarks de acordo com necessidades e condigdes dos paises em questao;
fomentam a cooperagéo regional e internacional dentro do Programa; e planejam e divulgam
atividades proprias e da UNESCO, para gerar interesse e apoio ao do Comité. (UNESCO,
2010).

9 Disponivel em: http://www.ecil2013.org/index.php/home.



A UNESCO mantém uma lista com 59 comités nacionais, vinculados ao IFAP, do qual
o Brasil faz parte, através do Instituto Brasileiro de Informagdo em Ciéncia e Tecnologia, no
eixo América Latina e Caribe. Especificamente dedicado ao grupo sobre competéncia em
informagéo existe representacao de quatorze paises, 0s quais o Brasil ndo esta presente.

Segundo a UNESCO (2018) o mundo enfrenta o desafio de garantir o acesso justo as
oportunidades vinculadas a informagéo, a todas as pessoas, para a sustentabilidade e a
sobrevivéncia tecnologica. Para a entidade, o IFAP “[...] é a resposta da UNESCO aos
desafios e oportunidades das sociedades do conhecimento [..]', no “caminho para a
compreensao e a paz’. (UNESCO (2018), online, tradu¢do nossa). Corrobora com a IFLA,

outra importante instituicdo, ao relatar que:

a competéncia informacional esta no cerne do aprendizado ao longo da vida. Ela capacita
as pessoas em todos os caminhos da vida para buscar, avaliar, usar e criar a informagéo
de forma efetiva para atingir suas metas pessoais, sociais, ocupacionais e educacionais. E
um direito humano basico em um mundo digital e promove a inclusao social em todas as
nagdes. (INTERNATIONAL FEDERATION OF LIBRARY..., 2005, online).

O secretario-geral da IFLA, Gerald Leitner, moderou uma sesséo de debates em torno
das competéncias em midias, na conferéncia Global MIL Week, em 2017, juntamente com
representantes das bibliotecas escolares e académicas, sublinhando que capacitar os
individuos com informagdes e habilidades para usa-las € providencial para o desenvolvimento
centrado nas pessoas promovido pela ONU. (INTERNATIONAL FEDERATION OF LIBRARY,
2017).

Iniciativas no ambito brasileiro de eventos e declara¢des em torno da competéncia em
informacdo ainda sdo poucas, temos como exemplos a “Declaragdo de Maceid sobre
Competéncia em Informagdo” (CONGRESSO BRASILEIRO...,, 2011), o “Manifesto de
Floriandpolis sobre a competéncia em informagéo e as populagdes vulneraveis e minorias”
(CONGRESSO BRASILEIRO, 2012) e as “15 Agbes de Competéncia em Informacao da
Declaracdo de Havana”®, traduzida para o portugués pelas pesquisadoras Regina Célia
Baptista Belluzzo, Maria José Vitorino e Isabel Mendinhos (CONGRESSO INTERNACIONAL,
2012). Ambos os documentos conclamam a importancia das instituicdes e profissionais

ligadas a informacgao para fins educacionais.



Na inten¢é&o de promover uma discusséo integrada em torno da tematica, a Associagéo
Nacional de Pesquisa e Pds-Graduacdo em Ciéncia da Informagdo (ANCIB), organizou um
evento apos o XV Encontro Nacional de Pesquisa em Ciéncia da Informagdo (ENANCIB),
denominado “Competéncia em informac&o: integrando as redes dos pesquisadores: proposta
de monitoramento e intercambio de atividades de pesquisa no Brasil”. O evento foi realizado
em 2014 e, nele, se apresentou o diagnostico dos trabalhos apresentados nos grupos de
trabalhos do ENANCIB, entre os anos 2003 a 2013, com especial dedicagdo ao ambito
escolar. Os organizadores do ENANCIB mantém o evento agregado para as discussdes sobre
competéncia em informacao, consolidado no formato de seminario.

O “Seminario de Competéncia em Informacéo: cenarios e tendéncias”, é dedicado a
competéncia informacional e temas relacionados, ocorre na Universidade Estadual Paulista,
em Marilia, estado de Sao Paulo. Trata-se de uma proposta de didlogo entre a comunidade
cientifica brasileira que vem sendo empreendida anualmente, desde 2012, e que empreende
debates sobre educagao principalmente em ambito regional.

O “ Seminario de Estudos e Pesquisas em Competéncia Informacional de Santa
Catarina”, de 2012, na Universidade Federal de Santa Catarina, teve sua terceira edi¢do
integrada aos eventos apds ENANCIB, em 2019; e focou-se na avaliagdo do percurso do
estudo do tema competéncia em informacao no Brasil e vislumbrando possiblidades futuras
de profissionais de diferentes areas de conhecimento, dentre eles os bibliotecarios e
educadores.

O “Férum sobre Competéncia em Informagéo: Pesquisas e Praticas no RJ” teve sua
primeira edicdo em maio de 2015, no Rio de Janeiro, organizado anualmente pela
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) e vem discutindo as questdes escolares,
embora nem sempre de forma direta.

Como anélise dos dados coletados até o0 momento, percebe-se que ha movimentos
para introdugao da competéncia em informagdo como disciplina na Educagao, como programa
de ensino, como politica de Estado ou como politica publica. Parece haver maior tendéncia a
se tratar o assunto no ambiente escolar, comparado ao ambiente universitario ou outros

nichos sociais. No entanto, ainda parece haver mais discussdes que fatos empreendidos



principalmente aqueles focados em engajar profissionais de diferentes areas de

conhecimento. e, talvez, a fala de Dudziak (2003) continue uma realidade:

apesar de novos projetos educacionais terem surgido, ainda néo se discutiu amplamente a
implementagdo de um projeto educacional voltado para a informag&o. Isto exige uma
transformagdo nos papéis sociais e profissionais atuais, no &mbito da comunidade
educacional e ante a sociedade. (DUDZIAK, 2003, p. 32).

Dessa forma, docentes, educadores, pesquisadores e alunos de educagdo basica e
universitaria necessitam competéncias especificas para compreender e articular informacao e
conhecimento. Os sentidos técnico e humanistico da informagao devem estar presentes e a

sociedade deve engajar-se a fim de garantir a igualdade desde a escola.

CONSIDERAGOES FINAIS

A relagcdo da competéncia em informacdo com a Educacdo, em especial a educacao
basica, é factivel como forma de facilitar o ensino e aprendizagem desde a infancia, a medida
que essa tematica pressupde a instrugdo critica na busca e no uso interdisciplinar de
informacdes por toda a vida e considerando os contextos inerentes a essas vidas.

Pode-se dizer que a quantidade e a permanéncia de eventos ligados a competéncia
em informacdo, no Brasil € no mundo, estejam ligadas, ndo somente ao interesse pela
temética como, também, pelo aumento da produgéo cientifica na Ciéncia da Informacgao, o
que justifica eventos tratando disso primordialmente. Ha reconhecimento de que se precisem
integrar esfor¢os para por em pratica os ideais de competéncia em informacao, focados a
realidade brasileira, em ambientes escolares e universitarios, seja na biblioteca ou na sala de
aula.

Pertencem a competéncia em informacao as habilidades para solugéo de problemas,
com critica, autonomia e continuamente aprendendo, apontando se tratar de principios
educacionais contemporaneos e prementes a Educacdo e a Ciéncia da Informagao, e que
fomentem as capacidades de definir, de planejar e de desenvolver temas de pesquisa, critica,
analitica e eticamente, entao, para todos os niveis de ensino.

Se identificam as potencialidades do desenvolvimento da competéncia em informagéo

para a melhoria dos papéis de educadores, de bibliotecarios e da sociedade, dado seu



pressuposto interdisciplinar. Como a competéncia em informagéo seria abordada nos Planos
Politico Pedagogicos da educagdo basica ou nos curriculos de graduagdes no ensino

superior, séo indagacgdes para estudos futuros.
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O RETRATO DA VIDA CARCERARIA DA MULHER NA CIDADE DE SAO PAULO.
ESTUDO SOBRE A PENITENCIARIA DA CAPITAL (CARANDIRU) E PENITENCIARIA
FEMININA DE SANT'ANA (CARANDIRU).

Yanka Slompo de Souza

INTRODUCAO

Este trabalho tem por objetivo buscar o amplo conhecimento sobre nossa sociedade,
com seus recursos machistas que interferem na vida da mulher introduzindo um padréo a qual
seria 0 ideal seguir, aquelas que tendem a fugir deste padréo, além de subjugadas séo
esquecidas pelo estado, tornando sua vida um tanto quanto impossivel.

A pesquisa demonstrara a falta de visibilidade da sociedade em relagdo a mulher que
se encontra em carcere, ndo oferecendo uma ressocializagdo digna e adequada para alguém
que queira voltar a conviver em sociedade.

Para entender a realidade do Brasil e seu sistema carcerario, precisamos saber como
foi o funcionamento do inicio da sua implementacdo e de como a sociedade lida com
mulheres que possam fugir dos padroes de comportamento que é imposto para as mulheres,
e buscando entender como penitenciarias criadas sobre a cultura patriarcal se adequaram
para o crescente numero de mulheres que entram no carcere fazendo com que o Brasil se
torne o pais com o maior volume de mulheres dentro do sistema carcerario.

A realidade brasileira que assombra as mulheres em carcere € o constante abandono
que se ocorre, 0 abandono em varias condigdes seja ela fisico ou emocional 0 que possa ter
conhecimento é que através de estudos sobre a trajetéria de vida, e de falta de oportunidades
e politicas sociais justas, em bibliografias ha o entendimento da verdadeira vivéncia de uma
realidade dura e frequente na vida das mulheres brasileiras, que seguem a vida do crime para
0 sustento de sua familia e/ou para ajudar seus parceiros afetivos, mesmo que seja
arriscando sua liberdade.

O sistema prisional brasileiro tem sua trajetoria estabelecida por meios de
pensamentos arcaicos e machistas, mas € preciso entender seu caminho desde seu inicio,
contendo qual a finalidade real de sua criagdo e de sua implementagéo, até a realidade de

hoje do sistema, para se obter o conhecimento do sistema penitenciario e de como a



realidade da visdo que a sociedade promove em cima das mulheres também assola um
sistema que se torna falho e ineficaz de atingir o objetivo de ressocializar as internas que se
encontram dentro do carcere, sendo um sistema criado pela visdo de um homem, as mulheres
que se encontram internas, passam a possuir 0 mesmo aprisionamento de um homem, tendo
suas particularidades ignoradas e os tornando invisiveis para o estado como mulheres, para
se entender a postura de uma sociedade, de um sistema prisional e de sua criagéo.

Este estudo sera dividido em trés partes, a primeira parte tera seu foco na formacao da
sociedade junto com o crescimento do sistema penitenciario, a segunda parte sera a historia
da populagado feminina dentro do carcere e suas razfes para adentrar ao sistema, e a terceira

parte sera focada na vivéncia das mulheres que estdo em carcere e de suas familias.

INiCIO DO CARCERE

O cércere foi pensado antes como forma punitiva, estava longe de ser uma maneira
adequada de haver a ressocializacdo do ser colocado como prisioneiro, visto como 0 modo de
estabelecer o verdadeiro poder, buscando adquirir honra e glorias por ser o responsavel pela
punicdo, daquele que cumpria em modo de defender o corpo do estado que era ligado ao
corpo do rei, o tempo apresentado por Michel Foucault em seu livro vigiar e puni, a violéncia
era vista de forma atrativa e necessaria, modo como o suplicio era instaurado como Unico
meio de se fazer justica, suplicio era a forma mais punitiva para a época, em busca de uma
confissdo dos crimes, mesmo n&do sabendo quais seriam esses crimes, pois nao era do direito
do réu ter o conhecimento sobre 0 que se tratava sua sentenga, em diversas vezes eram
acdes que feriam o estado sendo 0 alvo o corpo maior de uma monarquia que no caso € o rei,
entdo quando o réu era julgado sua punicao era estar em suplicio.

Sua punigéo era dura e poderia ser longa, tendo amarras nas extremidades do corpo,
sendo colocadas em cavalos para que pudessem puxar e assim haver o esquartejamento do

réu, caso nao houvesse a confisséo por parte do que estava colocado como detento.

[Damiens fora condenado, a 2 de margo de 1757], a pedir perddo publicamente diante da
poria principal da Igreja de Paris [aonde devia ser] levado e acompanhado numa carroga,
nu, de camisola, carregando uma tocha de cera acesa de duas libras; [em seguida], na dita
carroga, na praga de Greve, e sobre um patibulo que ai sera erguido, atenazado nos
mamilos, bragos, coxas e barrigas das pernas, sua mao direita segurando a faca com que
cometeu o dito parricidio, queimada com fogo de enxofre, e as partes em que sera



atenazado se aplicardo chumbo derretido, 6leo fervente, piche em fogo, cera e enxofre
derretidos conjuntamente, e a seguir seu corpo serd puxado e desmembrado por quatro
cavalos e seus membros e corpo consumidos ao fogo, reduzidos a cinzas, e suas cinzas
langadas ao vento. (Foucault, 1975, p. 01).

Trés décadas mais tarde, surgiu uma nova forma de punicdo para aqueles que
cometessem erros perante a sociedade, o trabalho forgado, mas como tantas outras partes da
sociedade em sua estrutura de classes iriam depender de seus crimes em sociedade e de
qual seria a colocagéo de classe dentro da sociedade.

H& uma diferenga entre as duas formas de punicao, o trabalho for¢ado era regrado a
cada segundo do dia de um detento, havendo mudanga apenas entre o ver&o e o inverno,
mesmo ndo sendo tdo distante o tempo a mudanga que acontece em maneiras de
ressocializar € grande e perceptivel, no trabalho forcado além do detento ser obrigado a
trabalhar, era obrigado a frequentar a escola como modo de adquirir conhecimento para que

sua inser¢do dentro da sociedade fosse de modo mais eficaz e mais rapido.

apresentamos exemplo de suplicio e de utilizagdo do tempo. Eles nédo sancionam os
mesmos crimes, nao punem o mesmo género de delinquentes. Mas definem bem, cada um
deles, um certo estilo penal. Menos de um século medeia entre ambos. E a época em que
foi redistribuida, na Europa e nos Estados Unidos, toda a economia do castigo. Epoca de
grandes “escandalos” para a justica tradicional, época dos inimeros projetos de reformas;
nova teoria da lei e do crime, nova justificacdo moral ou politica do direito de punir; aboli¢io
das antigas ordenangas, supressdo dos costumes; projeto ou redacdo de cddigos
“modernos”; RUssia, 1769; Prussia, 1780; Pensilvania e Toscana, 1786; Austria, 1788;
Franga, 1791, Ano IV, 1808 e 1810. Para a justica penal, uma era nova. (Foucault, 1975, p.
11412).

Entre as duas formas de punicdo, em relato no livro, o suplicio foi desaparecendo aos
poucos dentro de sociedade, a modo que nas sociedades contemporéaneas é desconsiderado,
e se ha forca bruta por parte dos que detém o poder dentro do sistema penitenciario, isso
ocorre de maneira criminosa, pois o fim do suplicio foi visto antes como uma forma exagerada
e de muita “humanizagao” por parte das pessoas, acabando o espetaculo da puni¢cdo em
corpo, e transformando a pena como algo administrativo ao invés de um show para aqueles
que desejassem assistir. Portanto, desapareceu o corpo como algo principal na repressao
penal, a violéncia que estava inserida em padrdes de puni¢des deixou de ser atrativa.

a punicdo pouco a pouco deixou de ser uma cena. E tudo o que pudesse implicar de
espetaculo desde entdo tera um cunho negativo; e como as fungdes da ceriménia penal



deixavam pouco a pouco de ser compreendidas, ficou a suspeita de que tal rito que dava
um “fecho” ao crime mantinha com ele afinidades espurias: igualando-o, ou mesmo
ultrapassando-o em selvageria, acostumando os espectadores a uma ferocidade de que
todos queriam vé-los afastados, mostrando-lhes a frequéncia dos crimes, fazendo o
carrasco se parecer com criminoso, 0s juizes aos assassinos, invertendo no Ultimo
momento os papéis, fazendo do supliciado um objeto de piedade e de admirago.
(Foucault, 1975, p. 13).

ORIGEM DAS PENAS E O FUNDAMENTO DO DIREITO DE PUNIR

A moral politica que esta inserida dentro de sociedade, nao determina e nem
proporciona uma vantagem que seja duravel, se as penas nao forem fundadas sobre
sentimentos que é carregado pelos homens.

A lei que ndo se estabelece sobre essa questao, encontra a resisténcia e esta fadada
ao constrangimento de ter que ceder se instaura o pensamento de ter que consultar o
coracao, pois nele estdo os principios que se tornam fundamentais para se poder punir e por
assim nao obter alguma resisténcia na hora que possa inserir como uma lei em sociedade.
“As leis foram as condicGes que reuniram os homens, a principio independentes e isolados
sobre a superficie da terra” (BECCARIA, 2001, p. 26).

Exaustos de viver em meio de temores e inimigos por toda parte, sacrificaram uma
parte da liberdade que os homens tinham, para que pudessem gozar tranquilamente do resto
de liberdade com mais seguranga do que antes a tinham. Com o sacrificio feito para obter o
bem geral, foi se formando a soberania da nacdo e aquele que se tornou encarregado do

depdsito das liberdades e de toda a administragéo foi declarado como o soberano do povo.

nao bastava, porém, ter formado esse deposito; era preciso protegé-lo contra as
usurpagdes de cada particular, pois tal & a tendéncia do homem para o despotismo, que ele
procura sem cessar, nao so retirar da massa comum sua por¢édo de liberdade, mas ainda
usurpar a dos outros. (BECCARIA, 2001, p.26 e 27).

Para que dentro da sociedade ndo tivesse despotismo, eram necessarios meios que
fossem sensiveis e bastante poderosos para que houvesse agao de comprimir o desejo do
despotismo. Esses meios pensados foram as penas estabelecidas contra aqueles colocados
pela sociedade como infratores das leis.

Teria que ser por meios sensiveis a criagdo de leis, pois nem todos estdo preparados
para se comportarem com uma conduta estavel para a sociedade em que se possa residir,

qualquer outro meio de tentativa para que se possa implementar a lei na sociedade seria dado



como um fracasso, sendo dificil a resisténcia por parte da sociedade em seguir com
determinada lei que se tenha de criar.
O discurso por mais que exista coesdo e coeréncia caem por terra, enquanto
consequéncia do sentimento n&o ter sido levada em conta.
quando as paixdes sdo vivamente abaladas, pelos objetos presentes, os mais sabios

discursos, a eloquéncia mais arrebatadora, as verdades mais sublimes, ndo passam, para
elas, de um freio impotente que logo despedagam (BECCARIA, 2001, p. 27).

Apenas a necessidade maior constrange o homem levando-o a abrir mdo de uma
parcela de sua liberdade, entdo quando se trata de deixar no deposito procuram deixar o
menos possivel, sendo assim tinha o possivel para continuar sobre 0 comando do resto da
porcéo de sua propria liberdade.

O conjunto que se faz com cada parcela das porgdes deixadas da liberdade, é o
fundamento de se poder punir, e todo exercicio que seja do poder e se veja afastado dessa
base, deixa de ser justica e passa a se tornar o abuso, se torna usurpagdo e ndo um direito

legitimo, se perdendo no foco de justica para todos.

as penas que ultrapassam a necessidade de conservar o0 depésito da salvagao
publica séo injustas por sua natureza; e tanto mais justas serdo quanto mais
sagradas e inviolavel for a seguranca e maior a liberdade que o soberano conservar
aos suditos. (BECCARIA, 2001, p. 28).

HISTORIA DA LEGISLAGAO PENAL DENTRO DO BRASIL

A historia penal dentro do Brasil passou por diversas etapas até se estender o que
podemos enxergar hoje de uma legislagdo penal, tendo uma forte influéncia de paises de fora,
devido as grandes mudangas que estavam acontecendo e o desparecimento de recursos
antes utilizados como punicdo, o brasil sofreu alteragdes em seu cddigo a partir de 1824,
abolindo formas punitivas que fossem expressadas no corpo do que se tornaria réu.

Ainda como um pais conhecido por serem escravocratas, suas mudangas penais
inovaram por estruturar os poderes, conferir competéncias e assegurar os direitos individuais,

sO que permaneceram com a exclusdo dos escravos do texto da legislagéo.



Em 1830, houve uma nova mudanca em que os juristas e legisladores brasileiros,
forma aos poucos argumentando em prol de uma pratica punitiva que levasse em
consideragao maior a recuperagao moral do individuo que cometeu o ato delituoso.

A provincia como S&o Paulo e a corte do Rio de Janeiro, passaram a se destacar
sendo os primeiros no cenario punitivo nacional, a colocar a medida em funcionamento, tendo

estabelecimentos quem investiam na corregdo, principalmente pelo meio do trabalho.

além das cadeias publicas entdo existentes, Sdo Paulo e Rio de Janeiro Construiram
Casas de Corre¢do como espagos-modelo para o encarceramento no periodo imperial, em
consonancia com as exigéncias do Cédigo Penal de 1830, que previa a pena de prisdo com
trabalho. (ANGOTTI, 2012, p. 43).

No entanto, o fato do Brasil ser um pais escravista, refletiu nos paradoxos iluministas
que pairavam e que se buscava praticar e a estrutura social vigente. Pois as sociedades que
se mantinham escravistas, ndo buscavam regenerar uma parcela dos detentos, aqueles que
fossem escravos ndo estavam na visdo de uma regeneragdo que o sistema prisional com o
pensamento iluminista iria oferecer para os escravos a punicdo ndo era um modo de
ressocializagao, era modo de vinganga e intimidagdo usada contra eles.

No decorrer das mudangas em 1890, o codigo imperial teria que ser mudado para se
adaptar a nova fase do Brasil, 0 novo cenario politico que se instaurava era a Republica,
necessitava de uma mudanca legislativa para marca 0 momento historico pelo qual passou e
com a abolicdo da escraviddo se tornou o motivo principal para que fosse feita a mudanga na
legislacao.

o0 Codigo de 1890, além de eliminar todos os artigos referentes a escraviddo, aboliu as
penas de galés e o carater perpétuo das penas, que deveriam limitar-se a trinta anos de
cumprimento maximo por condenac&o; consagrou a privagéo de liberdade como forma de
puni¢do privilegiada no pais; instituiu a retroatividade da lei penal diante de uma lei mais
benéfica para o condenado; fixou 0 modelo penitenciario Irlandés como padrdo para as

penitenciarias brasileiras e previu a progressdo de regime para os apenados. (ANGOTTI,
2012, p. 43).

Em relagdo ao crime, com as mudangas no codigo imperial de um modo mais
humanizado, recebeu inumeras criticas dos vanguardistas, por ainda permanecer com uma

estrutura racista de pensamento com as teorias raciais ainda muito vivas, sendo refletidas na



ideia de que o Brasil ser uma pais colocado como mulato era certo atraso para a nagao que
estava crescendo.
essa insatisfagdo revela a tensdo, que perpassa toda a primeira republica, entre a
necessidade de constituir uma nagéo organizada nos moldes juridicos-politicos contratuais,
que colocasse 0 pais na linha do progresso trilhado pelas demais nagdes civilizadas, e as
particularidades historicas, raciais e sociais do contexto nacional que dificultavam, aos
olhos das elites republicanas, essa constituicdo. O desafio era o de institucionalizar os

ideais de igualdade, em termos juridico-penais em face das desigualdades percebidas
como constitutivas da sociedade. (ALVAREZ, 2003, p. 71).

INiCIO DO CARCERE FEMININO NO BRASIL

Com o forte investimento feito em cidades como Sao Paulo, 0 campo deixou de ser
atrativo, sendo deixado por milhares de familias para uma mudanga para a cidade grande,
com industrias a disposi¢des familias foram atras de empregos, que estavam sendo
proporcionados por esse avango dentro da cidade, atraindo inclusive imigrantes por toda
parte, com 0 avango em populagdo principalmente no quesito de imigrantes, cidades como
Séo Paulo trabalhou em seu embelezamento estrutural para oferecer uma cidade com os
mesmo recursos e tematicas que uma cidade europeia poderia proporcionar.

Dando continuidade ao avango e crescimento, se estabeleceu a mulher fora de casa e
de apenas seus afazeres domésticos, ingressando na vida do trabalho, mesmo sendo posta
como mais do que apenas uma mulher que cuida que se dedica a familia e a seus afazeres
domeésticos, requisitos estruturados e implantados na sociedade ainda eram exigéncias a
serem cumpridas.

Mulheres que se desviasse do padrdo imposto pela sociedade, eram consideradas
criminosas, “agentes desviantes”, por ndo se colocarem no lugar que nasceu para pertencer,
seguindo de pensamentos classistas e racistas a sociedade alocava quem seriam as
mulheres que pertenciam ao grupo de criminosas que estava instaurado na sociedade. A
classificacdo da mulher delinquente estava ligada diretamente em sua conduta dentro de
sociedade sendo ela socialmente negativas, e conflituosas em determinado tempo ou espago,

se torna relativo o conceito de crime dentro do periodo de carcere.

em suma, nas rotas do desvio estavam aquelas que eram discrepantes na paisagem
urbana ideal. As mulheres escandalosas, as vestidas de maneira vulgar, as prostitutas, as



moradoras de favelas e corticos, as que frequentavam locais masculinos, as que se
expunham ao mundo do trabalho, as negras e mesticas, as criadas e empregadas. Em um
cenario mais amplo, é possivel atribuir a criminalizagdo dessas mulheres ndo apenas a
criminalizag&o dos desvios do feminino, mas também & criminalizag&o da pobreza, uma vez
que quem era pobre potencialmente poderia ser criminoso, pois habitava e frequentava
locais “degenerados”, como 0s corticos e o baixo meretricio. Além disso, a legislagéo do
pais criminalizava condutas como a vadiagem e a mendicancia, ou seja, agentes que nao
tinham empregos regulamentados, moradia, e que perambulavam pela cidade,
evidenciando a desigualdade social e a desordem no espago que tanto se buscava
‘civilizar”. Pela prética punitiva do periodo é possivel pontuar os “agentes do desvio” que se
buscava punir, esconder e trancafiar. (ANGOTTI, 2012, p. 89 a 90).

O Brasil se encontrava atrasado referente a penitenciaria com local apenas para
mulheres, sendo um dos Ultimos paises latino a instaurar uma penitenciaria feminina, com o
objetivo de separa as mulheres 0s homens para se controlar a promiscuidade que estava ao
redor, em 1940 surgiram os primeiros estabelecimentos prisionais brasileiros femininos, sendo
baseado e com uma enorme semelhanga na penitenciaria de pais vizinho.

No ano de 1937, em Porto Alegre, o instituto feminino de readaptagéo social foi a
primeira instituicdo prisional que o Brasil teve, sendo separada do ambiente com o homem,
era a primeira vez no pais em que mulheres eram encarceradas no ambiente totalmente
apartadas do ambiente masculino, visto esse como um enorme passo no sentido de avango
no sistema prisional. J& em 1941 na cidade de S&o Paulo como um improviso se instituia o
presidio de mulheres de Sao Paulo, instalado em antiga residéncia dos diretores no terreno da
penitenciaria do estado, localizada no bairro Carandiru. O decreto previa que o imével
construido fosse adaptado para abrigar mulheres definitivamente condenadas no sistema.

Sendo subsequente com o avango na parte criminal em 1942, foi a vez da cidade do
Rio de Janeiro inaugurar sua penitenciaria apenas para as mulheres, a penitenciaria de
mulheres do distrito federal, no terreno que foi doagdo de um conhecido por filantropias
brasileiras.

O sistema prisional brasileiro passou a ter a administracdo e o cuidado feito pela
Irmandade Nossa Senhora da Caridade do Bom Pastor d* Angers, instituto formado na Franga
com o objetivo de cuidar de jovens que o mundo de alguma maneira seduziu, tendo a sua
principal fung@o de salvagdo da alma, a cura moral para meninas e mulheres em estado de

abandono material e moral, com a inten¢ao de levar a pecadora para um encontro com Deus.



A PRESENCA DA IRMANDADE NOSSA SENHORA DA CARIDADE DO BOM PASTOR D
ANGERS NA PENITENCIARIA BRASILEIRA.

Com misséao de cuidar da moral de mulheres desvalidas, que néo se enquadravam na
sociedade, rapidamente foram colocadas como administradoras do carcere feminino no Brasil,
levado em conta a sua experiéncia em ter assumido diferentes missdes dentro dos paises
latinos americanos como a Argentina e Chile, presentes no ambiente de carcere das ultimas
décadas do século XIX, um grande fato que serviu como argumentagédo dos favoraveis para
que a administragdo passasse a pertencer a Irmandade, a experiéncia no trato de detentas
era elemento importante e que justificava a entrega dos cuidados dos carceres femininos.

Quando a primeira penitenciaria em 1930 se ergueu na cidade de Porta Alegre, sua
administracdo foi deixada com a Irmandade que desde de seu primeiro ano no Brasil, j&
deixavam claro seu desejo de conduzir as penitenciarias, entrando em acordo com o governo
do estado do Rio Grande do Sul a irmandade se tornou base do Reformatério para mulheres
de Porto Alegre gerando a graga e a garantia de que elas teriam a experiéncia necessaria no
cuidado de mulheres desvalidas. (ANGOTTI, 2012).

A finalidade maior da Ordem religiosa € reconduzir a vida social, através de assisténcia
e educacado das mulheres que foram abandonadas e descaidas, no mais amplo de sua
missao que é a busca pela regeneragdo da mulher que ndo esta enquadrada nos padrdes
corretos da sociedade. A opcdo de colocar a irmandade na administragdo dos
estabelecimentos prisionais, seu deu por razdes semelhantes de paises vizinhos como Chile e
Argentina, por ndo haver no Brasil, naquele momento, outro grupo de mulheres que fossem
capazes de se dedicar ao trabalho com as presas, tendo poucas mulheres que ja pertenciam
ao mercado de trabalho e raras as mulheres que fossem funcionarias publicas, alocadas em
setores mais “femininos” como escritorios. Em busca de uma administracdo laica que tivesse
experiéncia e trouxesse resultados, Lemos Britto, Ministro da Justica, apresentou duas
propostas para a gerencia da Penitenciaria de Mulheres de Bangu, mostrando as vantagens

da administrag&o religiosa das Irmas frente as de uma administracao laica:

Senhor Ministro, tenho a honra de pedir a Vossa Exceléncia orientagdo, quanto a diregéo a
que deveremos confiar a Col6nia Reeducacional de Mulheres, para a imediata elaboragdo
do respectivo regulamento. Duas opinides se apresentam a este respeito: a da dire¢ao laica



e a de diregdo a cargo de Irmés do Bom Pastor, especializadas neste servio em alguns
paises. Cada qual delas tem por si argumentos valiosos. Pela Ultima depdem a experiéncia
dessa ordem, a simplicidade da organiza¢do administrativa, uma certa economia com o
pessoal. Pela primeira, o respeito ao regime penitenciario em vigor, as necessidades da
instrugdo e educacédo das reclusas nos moldes estabelecidos na Lei e no regulamento, a
facilidade da fiscalizagéo por parte do Conselho Penitenciario e a fé publica que devem ter
as informacgdes, calcadas em estudo individual de cada sentenciada para concessdo do
liviamento condicional. Ainda mesmo confiando-se as veneraveis irmas a diregdo € a
administragdo do estabelecimento, forgoso serd dar-lhes diversos auxiliares que serdo
funcionarios publicos, como médico, farmacéutico, dentista, armazenista, escriturarias,
cozinheira, guardas, de vez que a organizagdo dos servigos publicos, as exigéncias do
regime penitenciario e as relagbes a serem mantidas com o Conselho Penitenciario e a
Justiga, impdem a existéncia de tais serventuarios, com fungdes previamente definidas (...).
Rogo, assim, a Vossa Exceléncia uma palavra orientadora para que possamos apressar 0
Regulamento da Referida Colbnia, cujas obras estdo sendo concluidas (Arquivos
penitenciarios do Brasil, 1942d, pp.23 e 24).

Apesar de uma ampla atribuicdo as irméas, estavam representadas em documentos
como “coadjuvantes” do servigo penitenciario, pois 0 servigo superior cabia a dire¢éo da
Penitenciaria Central do Distrito Federal, que teria autonomia de interferir o cotidiano do
carcere, outros recursos burocraticos, como saida de presas, ainda pertenciam ao superior,
para a irmandade e o estado ter as irmas na administracao se tornou uma troca de favores, a
irmandade que visava a sua expansdo com a missdo de salvar almas, e o Estado que

precisava aprisionar as mulheres delinquentes em estabelecimento préprio.

SISTEMAS PENITENCIARIOS FEMININO NO BRASIL E A SOMBRA DO PATRIARCADO.

O sistema prisional foi feito pelo patriarcado e para o patriarcado, se mantendo essa
postura inclusive em sistema penitenciario feminino, que tem as consequéncias de ter suas
particularidades ignoradas pelo estado, sendo mulheres esquecidas, ndo possuindo 0s
recursos necessarios para que possam manter a sua dignidade como mulher a sua dignidade
como pessoa, com a invisibilidade aumentada por ser mulher em carcere a sua insergao
dentro da sociedade se torna prejudicada. “Para o Estado e a sociedade, parece que existem
somente 440 mil homens e nenhuma mulher nas prisdes do pais. S6 que, uma vez por més,
aproximadamente 28 mil desses presos menstruam.” (CERNEKA, 2009).

Mulheres internas, isoladas pela sociedade e esquecida pelas familias, vitimas de um
sistema que possui 0 machismo em sua estrutura, sendo tratadas como homens a
consequéncia que se gera € o desservigo que passa afetar a autoestima dessas mulheres,

reflexo do desejo de serem lembradas como mulheres, estdo expressas em arriscar uma



adverténcia em moldar a roupa de detenta para sentir nesta mudancga algo que valorize a
mulher que ainda é.

A brutalidade as qual é tratada permanece a mesma, na violéncia fisica de forma
velada encontram o modo de manter a ordem, utilizando dessa for¢a independente se a
mulher esta gravida ou se acabou de dar a luz, um despreparo por parte do estado e da
policia em como conter uma mulher. “Apanhou tanto que entrou em turbuléncia. Comecou a
acreditar que ndo ia aguentar, que ia falar tudo mesmo, assumir até o que nao fez.”
(QUEIROZ, 2018, p. 21).

Suas particularidades nao séo levadas em consideragédo, gerando a falta de recursos
para que se possam ser atendidas de uma forma que seja adequada, se esquecem da
diferenga bioldgica entre os géneros o que gera conflito em um sistema estruturado para
homens, tendo como exemplo € a falta de suprir necessidades durante gravidez, por mais que
esteja assegurado na constituigdo os direitos da mée, a penitenciaria feminina brasileira esta
longe de atender todos os requisitos e ndo apenas em base estrutural a falta de um
treinamento adequado para quem trabalha na penitenciaria, que lida com questées como uma
gravidez, em alguns casos a penitenciaria nao esta preparada para o ciclo menstrual de uma
mulher havendo a falta de absorventes para a grande populagao carceraria feminina, é o

despreparo em relagéo a utilizagao de recursos para uma mulher poder utilizar um banheiro.

o sistema carcerario brasileiro trata as mulheres exatamente como trata os homens. Isso
significa que ndo lembra que elas precisam de papel higiénico para duas idas ao banheiro
em vez de uma, de Papanicolau, de exames pré-natais e de absorventes internos.
(QUEIRQZ, 2016, p. 01).

A VIDA DE UMA MULHER EM CARCERE
A mulher em carcere trava uma batalha todos os dias, & o enfrentamento da saudade

por 85% (QUEIROZ, 2016) serem maes, € a luta pela sobrevivéncia em um sistema carcerario
que ignora o fato de serem mulheres e a luta pela higiene e dignidade em suas celas, que
passa ser uma luta pela saude.

Celas brasileiras em estado de calamidade para se sobreviver, vira o lar de uma
grande populagdo de mulheres, apertadas, malcheirosas, mal iluminadas e até emboloradas,

locais que viram suas residéncias no periodo da ressocializagdo da mulher que se encontra



em carcere, estruturas planejadas para se receber uma certa quantidade, e adequadas para
um género. “Em muitas delas, as mulheres dormem no chao, revezando-se para poder esticar
as pernas. Os vasos sanitarios, além de ndo terem portas, tém descargas falhas e canos
estourados que deixam vazar os cheiros da digestdo humana”. (QUEIROZ, 2016.)

A maior batalha é o esquecimento, é ser abandonada pelo estado que acredita que
dentro de sistema prisional existam apenas homens, entédo é falta de recursos basicos para
que se possa ter uma reinsercao bem sucedida, é a falta de apoio em questdo de prestacao
de servigo assegurados na constituicdo como um advogado publico que pouco estuda o caso
e pouco prestam o servigo adequado deixando de aparecer inclusive na visita as clientes, que
recorrem ao advogado divino, sendo Deus seu unico apoio de defesa.

O abandono que esta mais presente, e visto como a maior ferida € o abandono por
parte da familia, sendo de uma classe inferior, a visita € um custo muito alto para a familia
ficando refém de ter que escolher qual caminho seguir, a visitagdo ou a continuidade de ter
uma refeicdo. Como 85% (QUEIROZ, 2016) das mulheres s@o maes, elas encontram o
problema na hora de receber a visita, € 0 gasto com o familiar maior de idade que esta indo
visitar, € o gasto de levar a crianga para fazer a visita para méae, enfrentando um limite de
criangas que podem entrar, entdo o familiar tem que procurar alguém para cuidar das criangas
que ndo podem entrar para realizar a visita. Ficando um peso exitra na renda dessa
populagéo, védo deixando de visitar para ter este complemento de renda, sendo assim as
visitas se encerram e a mulher passa a estar abandonada pela familia.

N&o existe um castigo pior o que a vida Ihe d&, um castigo fisico sejam de modo na
solitéria, ou seja, de modo de perder beneficios, ndo chega perto da dor do castigo de néo ter
sua familia passando a te visitar de novo, afinal as maes que estdo em carcere sabe que
ninguém ird cuidar melhor dos seus filhos do que ela, entdo com esse pensamento 0 pouco
que ganha trabalhando pelo presidio € depositado para a familia, como modo de ainda manter

0 pape de sustentar sua familia.

(...) — Nana, me dé uma ideia de castigo alternativo e eu prometo para vocé que a levarei
como recomendacgdo a diretora. — Por que ndo proibem visitas por algum tempo, por
exemplo? — Ai é que esta: esse castigo a vida ja deu pra elas. Quase nenhuma recebe
visitas. (QUEIROZ, 2018, p. 109).



DECLINIOS DA MULHER A VIDA DO CRIME

A liberdade conquistada pelas mulheres n&o foi igualitaria para todas as classes, as
tornando refém da sociedade que tem seus recursos mal distribuidos, em estudo de ativistas
a tese que se encontra é que a mulher com a liberdade e o abandono paterno por parte do
homem, se tornou a “chefe” da familia sem ter a equiparacao dos salarios com o do homem,
fazendo com que se procurasse uma complementacéo de renda.

Esta complementagao chega rapido e estruturado para Ihe render um bom dinheiro, ja
que o trafico se faz presente téo facilmente, entao € o recurso mais facil de adquirir dinheiro
para continuar o sustento dos seus dependentes, e comega um ciclo, do abandono dos
estudos, a gravidez precoce, o0 isolamento da sociedade a falta de oportunidade de emprego,
e visdo do colega de escola e vizinho do crescimento financeiro que ele obteve. Com todas
essas pautas contra a mulher, emprego se torna algo de sonho n&o ocorrendo as mesmas
oportunidades que ocorre para outras classes, 0 que se faz pensar que a honestidade nunca
as levou a lugar nenhum, principalmente quando ja tem filhos e ndo conseguem fornecer

coisas basicas como uma alimentagdo para suas criangas.

nascera e crescera na favela e nunca tinha feito nada de errado. Conhecia, sabia, mas
nunca tinha feito. E aonde a honestidade a havia levado? Sentiu raiva, um embrulho no
estdmago e um frio na espinha.

Saiu de casa decidida. Passou no barraco de Valdemar antes de buscar o filho. Quando
manifestou suas intengdes, outro rapaz que estava no lugar protestou: — N&o, ela ndo — e
se voltou para Safira, em um apelo. — Vocé néo precisa disso, vocé sempre batalhou
desde novinha, desde crianga.

Ao que ela respondeu: — Se eu néo tenho nem o que comer dentro da minha casa! Nem o
amigo pdde refrucar a esse argumento. Assim era a vida nas favelas de S&o Paulo,
pensou. Era assim pra ele, era assim pra ela.

Deu uma arma para Safira. Ela respirou fundo, pensou no leite e foi assaltar. (QUEIROZ,
2018, p. 16).

A falta de estudo e investimento na educagao é que faz o sistema continuar mais
precario, 0 abandona da escola se torna algo recorrente nas periferias que abrem mao da
educagéo para trabalhar, para conseguir trazer algum recurso para a familia, ndo tendo os
estudos completos, ndo obtém as mesmas oportunidades das classes dominantes, e
permanecendo na mesma realidade de quando é crianga, ndo tem uma evolugao, tendo

apenas conhecimento de um crescimento financeiro através do trafico, que para muitas



mulheres adultas e com a obrigacdo de sustentar suas familias se torna o perfeito
complemento de renda, pode se utilizar em consumo proprio, se vende muito rapido e se
adquiri os resultados esperados como dinheiro muito rapido, tornando-se o perfeito aliado

para quem precisa de um recurso maior a fim de sustentar sua familia.

CONSIDERAGOES FINAIS

Baseado nos estudos realizados, por meios de bibliografias e analisando as duas
penitenciarias femininas apresentadas, € comprovada a grande invisibilidade que ocorre por
parte da sociedade em si quando se trata de mulheres em céarcere, compartilhando do mesmo
segmento, ocorre 0 abandono do estado que ndo se torna presente, causando uma
dificuldade quando o assunto passa a ser a ressocializagdo da mulher que esta inserida no
sistema prisional.

O aumento gradativo da populagéo carceréria feminina, vem da nao equiparagéo de
salarios entre 0s géneros, e da falta de investimento para ocasionar oportunidades igualitéarias
entre classes, deixando a mulher, que hoje € vista como “chefe” da familia, refém da
possibilidade de abracar a vida criminal como uma ajuda e complemento de sua renda. “‘Uma
tese em voga entre ativistas da area é a de que a emancipagdo da mulher como chefe da
casa, sem a equiparacdo de seus salarios com os masculinos, tem aumentado a presséo
financeira sobre elas e levado mais mulheres ao crime no decorrer dos anos.” (QUEIROZ,
2018).

A analise das mulheres que estdo inseridas no sistema prisional, mostra a realidade
que em sua grande maioria sdo méaes, que lutam por uma renda que dé para o sustento de
todos os seus dependentes. Sendo mées, sua preocupagdo na cadeia esta sempre ligada a
seus filhos e suas vidas, nessa analise esta inserida maes que tiveram seus filhos dentro das
prisdes de S&o Paulo, nascendo uma crianga presa. A preocupagao com seus filhos é para
onde vao ser mandados e qual vai ser a vida que esta crianga ira ter depois de sair do colo de

sua méae.

pesquisadores estimam que por volta de 85% das mulheres encarceradas sejam méaes.
Quando detidas, seus filhos s&o distribuidos entre parentas e instituicdes. S6 19,5% dos
pais assumem a guarda das criangas. Os avos maternos cuidam dos filhos em 39,9% dos
casos, e 2,2% deles vdo para orfanatos, 1,6% acabam presos e 0,9%, internos de
reformatdrios juvenis. (QUEIROZ, 2016).



A néo preparagdo da sociedade para lidar com o problema criminal faz com que néo
percebam o recorrente crime que acontece para levar uma mulher a estar inserida no sistema
prisional, que € o trafico de drogas, que serve para uma mulher apenas como um meio de
complementar sua renda para que exista a sobrevivéncia por parte de sua familia, e com esse
auxilio passa a ser um aliado de uma grande parcela da populagédo de mulheres que vivem
nas favelas de Séo Paulo, ignorando o fato de ser ilegal, ndo por perversidade e sim por uma

condicao de sobrevivéncia que a vida Ihes oferece.

muitas vezes o crime foi a forma de sobrevivéncia que ela encontrou. Nao quer dizer que
ela tenha a mentalidade perversa. Ela comegou a traficar droga, usava um pouco, conhecia
os traficantes... Na periferia o traficante muitas vezes é o seu colega de classe, vocé
brincava com ele no recreio. E de repente ele esta no crime. Ai num aperto ou até por
vontade de melhorar de vida, a mulher tem ali a pessoa que oferece uma oportunidade de
trabalho que ela n&o teria de outra forma. Sem ter que passar por aquela condigao sofrida,
com um esfor¢o enorme de deslocamento para ir trabalhar, horas e horas todo dia por um
salario ruim. E uma vez que elas comegam a ganhar dinheiro traficando, esquece.
(VARELLA, 2017).

Em conclusdo da anélise, a precariedade por parte das penitenciarias e a falta da
equiparagdo em oportunidades em questdo de classes € a consequéncia do abandono do
estado em relagéo as mulheres, o que acarreta na invisibilidade delas e sendo langadas néo
sO a propria sorte como refém de aceitar um aliado que coloca sua liberdade em jogo.
Estando em carcere sofrem as consequéncias de serem ignoradas pela sociedade e
esquecidas pelo estado e familia, acarretando em uma ressocializacdo ndo sé inadequada
quanto dificil de ser superada, o sistema prisional precisa de uma reformulagao urgente em

sua estrutura e uma rapida modificagdo em como lidar com mulheres que estao ali alocadas.
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A TECNOLOGIA ASSISTIVA E A EDUCAGAO INCLUSIVA

Milena Ferreira Santos Lima
Rosilene Lima da Silva

INTRODUCAO

A inclusdo € um assunto que ja vem acontecendo em todo o mundo, sendo um direito
garantido a todas as pessoas com necessidades especiais € que vem ao longo dos anos se
fazendo presente por meio das politicas publicas, pois essa nova perspectiva requer um
estudo pautado em muitas decisdes que envolvem toda a sociedade (BRASIL, 2015).

Neste sentido, este trabalho tem por finalidade discorrer sobre a Tecnologia Assistiva e
a educacao inclusiva, na perspectiva de sua funcionalidade dentro das escolas, demonstrado
a importancia do Atendimento Educacional Especializado (AEE) para que a aprendizagem dos
alunos com necessidades especiais seja efetivada conforme as propostas previstas nas
legislagdes.

Diante disso, destaca-se o objetivo geral que foi compreender a relevancia das
tecnologias assistivas no espago escolar como ferramenta auxiliar no desenvolvimento de
metodologias que visam possibilitar a aprendizagem. O uso da Tecnologia Assistiva vem
proporcionar a professores e alunos um recurso indispensavel nos dias atuais, inUmeros
ordenamentos juridicos e documentos normativos trazem a seguridade de metodologias que
considerem as especificidades cognitivas, culturais e sociais dos estudantes por meio do
embasamento tedrico da perspectiva da inclusdo (BRASIL,1988), (UNESCO, 1994), (BRASIL,
1990), (BRASIL, 2008), (BRASIL, 2015).

Sob essa perspectiva, justifica-se o tema escolhido, pois 0s recursos de acessibilidade
devem ser usados como mediagOes instrumentais para a aprendizagem e autonomia da
pessoa com deficiéncia, a partir do acesso a essas tecnologias podem tornar-se sujeitos mais
autbnomos e independentes, potencializando sua interagdo social no mundo (GALVZ\O,
2009). Neste sentido, Cat (2007) destaca que as Tecnologias Assistivas s&o recursos de
acessibilidade que se destinam ao atendimento de necessidades especificas de pessoas com
deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida.

Portanto, pensar sobre as pessoas que precisam utilizar as Tecnologias Assistivas é

compreender que existe um publico diversificado com inumeras necessidades que nem



sempre € proveniente de algum tipo de deficiéncias, neste sentido, o desenvolvimento desses
recursos de acessibilidade pode favorecer a toda a sociedade e ndo apenas seus usuarios.
Cabe ressaltar que a educagdo inclusiva requer professores preparados e
conhecedores sobre 0 assunto de tecnologias, ndo apenas por aqueles que desenvolvem
suas atividades na sala de recursos multifuncionais, como também os demais profissionais
que atuam na sala regular de ensino, pois o planejamento e o desenvolvimento de estratégias
que permitem o uso de tecnologias podem auxiliar ndo somente aos estudantes com
necessidades especiais, como também a todos os demais alunos. Portanto, refletir, analisar e
discutir sobre as tecnologias assistivas podem ser um importante subsidio para tonar as aulas

mais acessiveis, atrativas e plurais.

UM BREVE RELATO TEORICO

A pesquisa por meio da revisédo bibliografico qualitativo tem o intuito de buscar
informacgdes fundamentadas por meio de pesquisas académicas com viés que tratam sobre a
inclusdo educacional para os discentes com necessidades especiais, onde possa oferecer
uma educagdo de qualidade para todos os educandos. Este tipo de pesquisa tem como
finalidade colocar o pesquisador em contato direto com tudo o que foi escrito, dito ou filmado
sobre determinado assunto (MARCONI; LAKATOS, 2007). E ainda de acordo com os autores
este tipo de revisdo permite que no final se consiga um novo enfoque encima do tema
consultado.

Dentro desse contexto, visando alcangar o objetivo geral do estudo buscou-se analisar
os estudos que abordam as tecnologias assistivas no espago escolar como ferramenta auxiliar
no desenvolvimento de metodologias que visam possibilitar a aprendizagem, para isso
tracamos os seguintes objetivos especificos:

v" Discutir sobre a importancia das Tecnologias assistivas e as suas potencialidades no
processo de inclusao;

v" |dentificar os diferentes tipos de Tecnologia Assistiva;

v" Analisar a implementagdo da Tecnologia Assistiva em escolas publicas por meio dos
autores que realizaram essa investigacdo no Atendimento Educacional Especializado

(AEE).



A educacao inclusiva no contexto da tecnologia assistiva
A inclusdo comega a partir de movimentos sociais que se unem para promover 0s
direitos das pessoas com necessidades especiais em prol de que todos sejam incluidos
dentro da sociedade e possam se desenvolver e exercer a cidadania.
conclui que a inclusédo € um direito a igualdade de oportunidades, sem
que se proponha uma maneira igual de educar a todos, mas responder
a cada aluno, com respeito as suas caracteristicas, bem como as suas
necessidades educacionais. (BORGES, 2016, p. 32)
De acordo com o Resolugdo N° 2/2001 que instituiu as Diretrizes Nacionais para a

Educacao Especial na Educagao Basica:

Art. 2° - Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas
organizar-se para 0 atendimento aos educandos com necessidades educacionais
especiais, assegurando as condigbes necessarias para a educagdo de qualidade para
todos. (BRASIL, 2001)

Cabe as escolas abrirem vagas a todos os alunos, inclusive os com necessidades
especiais, dando a eles condi¢fes adequadas para ser incluidos na escola, isto é, desde a
acessibilidade e outras adaptacdes que se fizerem necessarias para ele ser incluido. Neste

contexto, a LDB define no artigo 59, inciso Ill que:

0s sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades especiais:
professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para atendimento
especializado, bem como, professores do ensino regular, capacitados para a integragéo
desses educandos nas classes comuns (BRASIL, 1996).

A Lei de Diretrizes e Base da educagao determina que os professores especialistas em
Educacgao Especial/lnclusiva é que fara a ponte entre o aluno e o professor da sala de aula

comum. Uma vez que o AEE é:

uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis, graus e etapas do percurso
escolar e tem como objetivos, entre outros, identificar as necessidades e possibilidades do
aluno com deficiéncia, elaborar planos de atendimento, visando ao acesso e a participacdo
no processo de escolarizagdo em escolas comuns, atender o aluno com deficiéncias no
turno oposto aquele em que ele frequenta a sala comum, produzir e/ou indicar materiais e
recursos didaticos que garantam a acessibilidade do aluno com deficiéncia aos contetidos
curriculares, acompanhar o uso desses recursos em sala de aula, verificando sua
funcionalidade, sua aplicabilidade e a necessidade de eventuais ajustes, e orientar as
familias e professores quanto aos recursos utilizados pelo aluno (SARTORETTO;
SARTORETTO. 2010, p. 2).

O AEE é a base que ira favorecer a educagao inclusiva dentro das escolas, uma vez

que é por meio dele que se identifica as necessidades e possibilidades do aluno com



deficiéncia elaborando atendimentos que venham priorizar a aprendizagem escolar. Portanto,
a funcdo do professor do AEE € o de identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos e
de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participagdo dos alunos,
considerando suas necessidades especificas.

O AEE funciona na Sala de Recurso Multifuncional, dentro das escolas sob a
coordenacédo de especialistas e tem papel fundamental na criagdo de estratégias que séo
necessarias a adaptacao da pessoa com deficiéncia, respeitando sempre a individualidade de
cada aluno e suas necessidades especificas. Portanto, as salas de recurso multifuncional sao
definidas como:

servico de natureza pedagogica, conduzido por professor especializado, que suplementa
(no caso dos superdotados) e complementa (para os demais alunos) o atendimento
educacional realizado em classes comuns da rede regular de ensino. Esse servigo realiza-
se em escolas, em local dotado de equipamento e recursos pedagdgicos adequados as
necessidades educacionais especiais dos alunos, podendo estender-se a alunos de
escolas proximas, nas quais ainda ndo exista esse atendimento. Pode ser realizado
individualmente ou em pequenos grupos, para alunos que apresentem necessidades

educacionais especiais semelhantes, em horario diferente daquele em que frequentam a
classe comum. (MEC, 2001, p.50)

E na sala de recursos multifuncional que o aluno aprende a utilizar os recursos de
tecnologia assistiva, tendo em vista o desenvolvimento da sua autonomia. Por meio do AEE,
que o aluno com necessidades especiais tera acesso as ferramentas de tecnologias
assistivas, que iré favorecer o seu desenvolvimento. A tecnologia assistiva encontra sentido
quando segue com o aluno, no contexto escolar comum, apoiando a sua
escolarizagdo. (BERSCH, 2017, p. 43).

A tecnologia

A tecnologia surge para facilitar a vida humana e seus afazeres. A partir do século
XVIII com a Revolugao Industrial e a ascensao do capitalismo as tecnologias desenvolvem-se
em um ritmo acelerado, até atingir aos dias contemporaneos onde vimos a tecnologia muito
mais avangada. A palavra tecnologia € de origem grega: tekne e significa “arte, técnica ou
oficio”. Segundo Blanco e Silva (1993, apud Pimentel; Nascimento, 2018, p. 04), o termo

tecnologia vem do grego techné (arte, oficio) e logos (estudo de) e referia-se a fixagéo dos



termos técnicos, designando os utensilios, as maquinas, suas partes e as opera¢des dos
oficios.

No entanto, tecnologia envolve todo um conjunto de técnicas que sao utilizados para o
desenvolvimento das ferramentas tecnoldgicas. Neste sentido, Kenski (2012, p. 22) destaca
que: [...] a expressao “tecnologia” diz respeito a muitas outras coisas além das maquinas. O
conceito tecnologia engloba a totalidade de coisas que a engenhosidade do cérebro humano
conseguiu criar em todas as épocas, suas formas de uso, suas aplicagoes”.

Ainda sobre tecnologia para Kenski, ele complementa sua descri¢ao ao defini-la como

um conjunto de:

[...] conhecimentos e principios cientificos que se aplicam ao planejamento, a construgéo e
a utilizagdo de um equipamento em um determinado tipo de atividade, chamamos de
“tecnologia”. Para construir qualquer equipamento - uma caneta esferografica ou um
computador -, 0s homens precisam pesquisar, planejar e criar o produto, 0 servico, 0
processo. Ao conjunto de tudo isso, chamamos de tecnologias. (KENSKI, 2012, p. 24)

Pode afirmar que a tecnologia €, de um modo geral, todos os aparatos modernos,
elétricos e eletrénicos que facilitam a vida, o trabalho e a comunicagdo entre 0s seres
humanos em seu cotidiano, portanto, seja alguns recursos criados ha muitos anos, como: a
cadeira de roda, a bengala, os andadores, a lupa manual, etc; Como também, aparelhos
criados recentemente e que dispde de grande tecnologia, como: lupas eletronicas, softwares

ampliadores de telas e de comunicagéo, pranchas de comunicagao digitais, entre outros. 2

A tecnologia e a educagao
A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei N° 9394/96, propde uma
pratica educacional adequada a realidade do mundo, ao mercado de trabalho e a integracéo
do conhecimento. Desse modo, a quinta das competéncias gerais da Base Nacional Curricular
(2018) para todo o ciclo da educagéo basica refere a utilizagéo e criagao de:
(...) tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de forma critica, significativa,
reflexiva e ética nas diversas préticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,

acessar e disseminar informacgdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer
protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva (BRASIL, 2018, p. 9).

Dentro desse contexto, ndo da para se discutir tecnologia e educagdo sem considerar

nos dias atuais a utilizagédo do computador e da informatica educativa como ferramentas

2 Mais informagdes podem ser encontradas em: https://www.assistiva.com.br/tassistiva.html



pedagogicas, pois essas tecnologias podem ser utilizadas para potencializar e enriquecer o
desenvolvimento dos componentes curriculares. De acordo Borges Neto (1999, p. 136, apud
MARINHO; MIGUEL, 2016, p. 02):
a Informatica Educativa se caracteriza pelo uso da informatica como suporte ao professor,
como um instrumento a mais em sua sala de aula, no qual o professor possa utilizar esses
recursos colocados a sua disposicdo. Nesse nivel, o computador é explorado pelo
professor especialista em sua potencialidade e capacidade, tornando possivel simular,

praticar ou vivenciar situagdes, podendo até sugerir conjecturas abstratas, fundamentais a
compreensao de um conhecimento ou modelo de conhecimento que se esta construindo.

Neste sentido, o uso da informatica na educagéo caracteriza-se pela utilizagdo de uma
diversidade de recursos pedagogicos com o objetivo de facilitar a construcdo do
conhecimento e por isso € necessario observar que os recursos tecnoldgicos proporcionam
condicOes de informacao, novas ideias a serem implantadas com novos pensamentos.

a importancia de que com a Internet “devemos comegar a modificar a forma de ensinar e
aprender, pois a aquisi¢cdo de informacbes e de dados dependera cada vez menos do
educador”. A Internet pode fornecer dados, imagens, resumos de forma répida e atraente.
Portanto, o papel principal do educador é ajudar o aluno a interpretar os dados obtidos,
relaciona-los, contextualiza-los e avalia-los, sendo um facilitador, para que cada educando

consiga avancar no processo de aprender (MORAM, 2004, p. 5 apud MARINHO; MIGUEL,
2016).

Desse Modo, Fava (2012) destaca que a tecnologia estd mudando a educagéo, néo
apenas na organizagdo, escolha e disponibilidade dos conteudos, mas também na
distribuicao. Isso obriga instituicdes de ensino a se adaptarem ou irdo fracassar nos novos
conceitos da sociedade digital. Neste sentido, as tecnologias oferecem ao professor, varias
possibilidades, como parceria complementar os conteudos trabalhados e auxiliar na

realizagéo dos trabalhos; Freitas (2009, p. 8) ressalta que:

os atuais professores pertencem a uma geracdo de transmissdo no que se refere ao
computador e internet. Eles podem ser considerados “estrangeiros digitais” diante de seus
alunos “nativos digitais”. Essa diferenga de culturas precisa ser enfrentada para que o
didlogo entre eles aconteca.

Contudo, percebe-se que os professores e 0s alunos mesmo com habitos culturais
diferentes precisam dialogar para chegarem a um denominador comum, uma sé cultura digital
e essa apropriagcdo tecnoldgica séo de extrema relevancia no atendimento especializado do

aluno com necessidades especiais.



A tecnologia assistiva

O Decreto N ° 5.296/2004, que estabelece normas gerais e critérios basicos para a
promocao da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade
reduzida, da outras providéncias. Por meio deste Decreto, em 16 de novembro de 2006, foi
criada a Portaria N° 142, que instituiu o0 Comité de Ajudas Técnicas - CAT, o qual definiu a

Tecnologia Assistivas, como:

‘uma area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que engloba produtos,
recursos, metodologias, estratégias praticas e servicos que objetivam promover a
funcionalidade, relacionada a atividade e participacdo, de pessoas com deficiéncia,
incapacidades ou mobilidade reduzida, visandosua autonomia, independéncia,
qualidade de vida e inclusao social.” (CORDE, 2009 p. 14).

O conceito acima define 0 que vem a ser Tecnologia Assistivas, bem como vem definir

a sua abrangéncia de seus recursos. De acordo com Bersch (2008, p.2):

Tecnologia Assistivas é ainda um termo novo, utilizado para identificar todo o arsenal de
recurso e servigos que contribuem para proporcionar ou ampliar habilidades funcionais de
pessoas com deficiéncia e consequentemente promover vida independente e inclusao.

Lauand (2005) salienta que a tecnologia assistiva € uma ampla variedade de recursos
destinados a dar suporte (mecanico, elétrico, eletronico, computadorizado, etc) as pessoas

com deficiéncia fisica, visual, auditiva, mental ou multipla.

[...] Tecnologia Assistiva é area do conhecimento, de caracteristicas interdisciplinar, que
engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servigos que objetivam
promover a funcionalidade, relacionada & atividade e participacdo de pessoas com
deficiéncia, incapacidades, ou mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia,
qualidade de vida de inclus&o. (GALVAO,2005, p. 10)

Neste contexto, cabe ainda destacar as inumeras aplicabilidades da tecnologia
assistiva na vida dos alunos, que seguem para além das salas de aulas, pois, conforme CAT
(2009, p.11): estas podem abranger “(...), desde as tarefas basicas de autocuidado até o

desempenho de atividades profissionais”.

Categorias de tecnologias assistivas
A classificagdo que segue foi escrita em 1998 por José Tonolli e Rita Bersch e foi

atualizada por eles para corresponder aos avangos na area a que se destinam, os autores



destacam que as tecnologias assistivas tem uma finalidade didatica e em cada tépico,
considera a existéncia de recursos e servigo. (BERSCH, 2017).

No Brasil, por meio da Portaria Interministerial N° 362, de 24 de outubro de 2012, que
trata sobre a linha de crédito subsidiado para aquisicdo de bens e servigos de Tecnologia
Assistiva destinados as pessoas com deficiéncia e sobre esse o rol dos bens e servigos
destacam-se inumeras tecnologias com diferentes aplicabilidades:

v" auxilios para a vida diaria e vida pratica: cuidados pessoais (higiene; incontinéncia;
sexualidade; vestuario) trabalhos de casa (cozinhar; limpar) seguranga, dispositivos de
alarme e de sinalizagao;

v sistemas de controle de ambiente: unidades de controle de ambiente (UCA) interfaces
de controle do usuario (reconhecimento de voz, ultrassom, acionadores);

v' projetos arquitetdnicos para acessibilidade: recursos de apoio para abrir e fechar
portas e janelas, elementos para a construgdo da casa elevadores/guindastes/rampas
equipamentos de seguranga pavimentos;

v’ orteses que favorecam a adequacgao funcional do membro superior, calgado ortopédico
estimulacéo eletro funcional;

v' préteses: (auditivas, visuais e fisicas);

v’ adequacao postural: dispositivos de controle postural e componentes dos sistemas de
posicionamento; almofadas antiescaras;

v" auxilios de mobilidade: manual cadeira de rodas, bengalas, bengalas canadenses e
andadores, bicicletas e triciclos, cadeiras de transporte, elevadores manuais e ajudas
de transferéncia. mobilidade elétrica cadeira de rodas motorizada ajudas elétricas de
transferéncia interfaces de controle para cadeira de rodas bragos de robd para cadeira
de rodas;

v’ adaptacbes em veiculo: transportes privado controles especiais para conducdo
assentos especiais rampas e plataforma; transportes publicos adaptagéo de veiculos
publicos rampas e plataformas elevadores.

Dentro do ambiente escolar, as tecnologias assistivas auxiliam no AEE e deviam estar
presentes nas salas de recursos multifuncionais para contribuir no processo ensino-

aprendizagem a exemplo:



- CAA - Comunicacdo Aumentativa e Alternativa: Recursos, eletrnicos ou ndo, que
permitem a comunicacdo expressiva e receptiva das pessoas sem a fala ou com limitacdes
da mesma. Sdo muito utilizadas as pranchas de comunicacdo com os simbolos PCS ou
Bliss além de vocalizadores e softwares dedicados para este fim.

- Auxilios para cegos ou com visdo subnormal: Auxilios para grupos especificos que inclui
lupas e lentes, Braille para equipamentos com sintese de voz, grandes telas de impressao,
sistema de TV com aumento para leitura de documentos, publicacdes etc.

- Auxilios para surdos ou com déficit auditivo: Auxilios que inclui varios equipamentos
(infravermelho, FM), aparelhos para surdez, telefones com teclado — teletipo (TTY),
sistemas com alerta tactil-visual, entre outros. (BRASIL, 2012)

Esta proposta de classificacdo foi desenhada com base nas diretrizes gerais da ADA,

em outras classificagdes utilizadas em bancos de dados de TA (BERSCH, 2017).

APRESENTAGAO DOS RESULTADOS

Como o resultado demonstra que os recursos de acessibilidade se destacam os da
tecnologia assistiva como mediador enquanto instrumentos que devem ser usados a favor do
desenvolvimento de conhecimentos e estas precisam fazer parte da interacdo social e da
aprendizagem das pessoas com necessidades especificas. Diante das leituras realizadas,
verificou-se que a tecnologia assistiva e a educagao inclusiva ainda € um grande desafio para
o sistema educacional como um todo, tendo em vista que as salas de recursos multifuncionais
ainda sdo muito precarias. De acordo com os autores Viana (2019), Mantoan (2015), Silva
(2014), Miranda; Galvao Filho (2012), Sartoretto; Sartoretto (2010); Kenski (2012), Sassaki
(1999), a questéo da incluséo dos alunos com deficiéncia e a utilizagdo dos servigos e das
salas do AEE ainda precisam ser bem discutidas e mais utilizadas como meio de
aprendizagem nas escolas brasileiras, como um novo método de ensino.

E de acordo com os autores Bersch (2008; 2013; 2017), Neres e Corréa (2015),
Sartoretto (2014), Galvao Filho (2009; 2012, 2013), Mendes (2012), Miranda e Galvao Filho
(2012); entre outros, a tecnologia assistiva ainda tem muito a fazer para os alunos com
necessidades especiais, mas para que esta incluséo acontega as escolas precisam investir
mais dentro desta area.

Viana e Teixeira (2009) destacam que por meio das tecnologias assistivas, 0s
estudantes com necessidades especiais poderdo desenvolver suas habilidades,
potencialidades e favorecer suas agdes como estudar, brincar, interagir, comunicar e permitir

a convivéncia em grupo.



Dentro do oficio do educador, o0 uso das tecnologias assistivas promovem agdes para
além da facilitagdo e mediagédo da aprendizagem, pois a aplicacdo desses recursos permite a
diminuicao das dificuldades para o aluno com deficiéncia, por meio de estimulos, desafios,
para que 0 mesmo encontre as solugdes para seus proprios problemas. E ainda oferecer
oportunidades de crescimento, aprendizagem que o levem ao desenvolvimento, pois a
inclusdo visa promover que o aluno seja tratado igual aos outros, porém sem desconsiderar

as suas especificidades de atendimento e adequacdes. (GALVAO, 2012).

CONCLUSAO

Diante das analises e discussbes realizadas acerca da educacgéo inclusiva e a
implementagéo das tecnologias assistivas dentro das escolas no Brasil, percebe-se que ainda
se tem muito a ser feito, para que os alunos tenham uma inclusao social efetiva. Muitas sao
as escolas que buscam a qualidade no ensino-aprendizagem dos alunos com necessidades
especiais, entretanto os recursos de tecnologia ndo se encontram acessiveis a todas as
escolas.

Esta pesquisa buscou mostrar a importancia do AEE no processo da inclusdo
educacional e a sua funcdo perante a metodologia da educacdo especial por meio dos
especialistas que realizam a mediacdo entre o debate dos saberes dos alunos com
necessidades especiais € 0 uso das tecnologias assistivas. As salas de recursos
multifuncionais sdo ambientes onde serdo trabalhadas todas as dificuldades dos alunos com
deficiéncia e terd o objetivo de fazer com que acontegam mudangas positivas durante o
processo de aprendizagem na escolarizagdo desses discentes, entretanto essas salas
precisam estar equipadas com os materiais e recursos tecnologicos.

Ficou explicito que as novas tecnologias aliadas ao conhecimento desenvolvem e
ajudam a crianga com deficiéncia estando vinculado a uma pratica valiosa de ensinar,
incluindo todas as criangas com deficiéncia, ou que venha a ter algum tipo de falta de
mobilidade, por meio da Tecnologia assistivas ha a possibilidade desse aluno ter a
acessibilidade ao conhecimento.

Na perspectiva da educagdo inclusiva, esta tecnologia é voltada a favorecer a

participacdo do aluno com deficiéncia nas diversas atividades do cotidiano escolar, vinculadas



aos objetivos educacionais, entretanto, cabe destacar que ainda ha muitas barreiras
encontradas nos espagos fisicos das escolas que impedem a liberdade e autonomia do aluno
com deficiéncia, muitas escolas inclusive necessitam de adaptagOes estruturais através de
rampas, elevadores, reformas nos banheiros entre outras, que proporcionem liberdade e
seguranca na participacdo de todos. Neste sentido, incluir Tecnologias assistivas e recursos

de acessibilidade nos ambientes escolares certamente serd um ganho para todos.
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INCLUSAO E EDUCAGAO: INTERSTICIO ENTRE O DESEJO UTOPICO E A REALIDADE
CONCRETA

Tatiana Simdes Pavesi
INTRODUCAO

Fala-se cada vez mais em incluséo social das criangas e adolescentes com deficiéncia,
como forma de garantir que sejam incluidos nas escolas regulares. Isso tem gerado muitos
debates, uma vez que nem sempre a escola esta preparada para receber esse aluno.

Este estudo, entdo, atenta para o fato de que a Educacado Inclusiva apesar de estar
progredindo, buscando superar toda uma histéria de isolamento, discriminagéo e preconceito,
ainda é um grande desafio: transformar a escola da atualidade para que haja efetivamente a
inclus&o escolar de alunos com algum tipo de deficiéncia.

Neste sentido, ha no contexto escolar varias situagdes que contribuem para que o
aluno com deficiéncia seja limitado em seu desenvolvimento e aprendizagem. Essas
limitagdes se ddo por contas de varias barreiras que obstaculizam a efetivacdo da Educacao
Inclusiva.

Na viséo de Fernandes (2013), o termo barreira € adotado para designar as condigdes
encontradas no espago escolar que se traduzem em impedimentos ou obstaculos a
aprendizagem, ao desenvolvimento e ao convivio social.

Partindo desse pressuposto, a presente pesquisa objetiva, identificar quais séo essas
barreiras que impedem que a inclusao realmente acontega no contexto das escolas regulares.

A pesquisa parte da premissa de que a partir do momento que tais barreiras forem
identificadas, através de uma andlise e reflexdo mais verticalizada sobre a realidade das
escolas brasileiras, sera possivel construir estratégias que possam, minimizar essas
dificuldades.

Além de oportunizar um estudo mais aprofundado sobre a Educagao Inclusiva e as
barreiras que constituem entraves a efetivagéo dessa inclusdo, o estudo visa contribuir para
que 0s processos pedagogicos construidos nas unidades de ensino, com o fito de atender a
todos os alunos com deficiéncia, possam ser vistos a partir de uma nova perspectiva.

Acredita-se que o professor é o agente principal do processo educativo e inclusivo,

pois em suas maos esta grande parte da responsabilidade sobre os procedimentos de



aprendizagem e desenvolvimento dos educandos. Diante disso, surge o0 seguinte
questionamento: As escolas estdo realmente preparadas para esse processo inclusivo? Nas
palavras de Mantoan (2003), a inclusdo pegou as escolas de “calgas curtas”, ou seja, de
forma inesperada. Por isso, ser importante uma analise de como estao as escolas diante de
todo esse processo de inclusdo, tendo como ponto de partida a realidade vivenciada nas
entidades educacionais.

Esta preocupacéo impulsionou o desenvolvimento desta pesquisa, com o fito de
ponderar estudos e discussfes sobre essa tematica, e através deles identificar se as
instituicdes de ensino no século XXI estéo prontas para lidar com a incluséo escolar de alunos

com necessidades educativas especiais.

A PESQUISA E METODOS

Seguindo a linha de pesquisa de Trivifios (1990), o artigo que aqui se propde se
apropria de uma pesquisa exploratoria, pois essa permite ao investigador aprofundar e
aumentar sua experiéncia em relagdo ao assunto pesquisado. A pesquisa a que se apresenta
parte de um problema e se aprofunda nessa vertente.

O caminho investigativo utilizado foi da pesquisa bibliogréfica que objetiva analise e
estudo, de maneira geral, dos principais trabalhos e produgdes realizadas, que sado capazes
de fornecer dados relevantes ao tema que se propde investigar. Esta, por sua vez, utiliza-se
de dados que ja receberam tratamento analitico, ou seja, baseia-se em materiais ja existentes
sobre 0 assunto investigativo

Em relagdo ao tipo de abordagem, empregou-se uma abordagem qualitativa. Nesse
tipo de abordagem, a pesquisa possui 0 ambiente como sendo uma fonte direta de dados.
Logo, o pesquisador mantém contato direto com esse ambiente e automaticamente, com o
objeto no qual se debruga o estudo proposto.

Segundo Prodanov (2013), no caso de pesquisas qualitativas, as questdes s&o
estudadas diretamente no ambiente em que elas se apresentam, sem que haja qualquer tipo
de manipulagéo propositada do pesquisador.

Para Minayo (2002) esse tipo de abordagem proporciona a compreensdo das

experiéncias vivenciadas e apreendidas a partir do olhar do pesquisador, traduzindo-se na



captagdo de fragmentos do mundol/vida ou parte de uma realidade do homem, construida e

vivenciada por ele.

INCLUSAO E EDUCAGAO: DESAFIOS A SEREM SUPERADOS

A Educagéo Inclusiva no Brasil e no mundo passou por grandes e importantes
mudancgas no decorrer da historia, e como consequéncia tem conseguido cada vez mais 0
respeito a diversidade, objetivando garantir a convivéncia e a aprendizagem de todos os
alunos, sem disting&o. No entanto, essa Educagao Inclusiva, como modalidade de ensino,
ainda enfrenta varios obstaculos que impedem que ela se torne efetiva no cenario
educacional do Século XXI.

O processo de inclus&o no Brasil, iniciado a partir de 1961, com a promulgacao da LDB
N.° 4.024/61, trata da educacdo de excepcionais?! que por sua vez, adquiriram o direito ao
acesso a educagao regular, trazendo com essa implantagdo um grande avango, pois estes
grupos antes excluidos da escola, passaram a ter como direito a educagédo escolar,
ultrapassado as barreiras do simples assistencialismo, da terapia ocupacional, da execucao
de trabalhos manuais, oportunizando estas pessoas a inclusao social.

Por sua vez, o historico da Educacgéo Inclusiva sofreu varias alterages ao longo do
tempo e por isso, vem mudando e assumindo novos papéis na sociedade. No entanto, €
preciso buscar novos caminhos com o objetivo de mudar a historia e comprometer-se em
reconstrui-la. O cenério politico brasileiro é favoravel a implementagdo da incluséo
escolar. No entanto, dispositivos legais sé@o insuficientes para garantir a incluséo
almejada e bem-sucedida dos alunos com necessidades educativas especiais nas salas
de aula comuns das escolas regulares. E preciso que haja mudancas significativas que
facam com que os ideais de inclusdo elencados nas Leis brasileiras ultrapassem os
“papéis” e produzam seus efeitos legais na sociedade.

Sala de aula: que espago é esse?

A sala de aula é (ou deveria ser) o local onde tudo acontece: o conhecimento é

compartilhado, o saber é construido, as experiéncias séo divididas, enfim, € o local onde

fendmeno educacional acontece.
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Por sua vez, a sala de aula ndo pode ser vista apenas como um espago fisico em que
0s educandos absorvem informagdes de um professor, mas como o local em que as ideias e
experiéncias de vidas, tanto de alunos, quanto de professores, interagem-se com o propdsito
de compartilhamento. O espaco da sala de aula precisa ser um lugar ndo sé de preparo para
0 sucesso em notas e na vida escolar, mas, principalmente, um espago para uma preparagao
para a vida extraclasse.

Bérgamo (2012) empresta seus conhecimentos sobre o tema concordando que a sala
de aula ndo pode ser vista apenas como um espaco fisico, mas como um espaco fortemente
marcado por uma rica diversidade, em que o processo de ensino aprendizagem deva ser
encarado como sua principal fungéo.

Sob a vertente apontada pela autora, pode-se entender a sala de aula como um
espaco onde se manifesta, em sua plenitude, a educagéo enquanto um fenémeno social, que
nao é formada apenas pelos docentes, discentes e construgéo dos saberes, mas também por
acoes e relagdes que se estabelecem nesse contexto.

Logo, a sala de aula, enquanto um modelo de ambiente educativo, ndo pode ser
determinada apenas sob o ponto de vista didatico, mas sim pelas interagcdes que se propde a
produzir nesse meio. O educador, que desempenha importante fun¢do nesse processo, deve
avaliar os tipos de relacdes e interagcdes criadas entre os aprendizes, as fungdes nela
estabelecidas, levando em consideragdo as particularidades de cada um, ao passo que em
que deva entendé-los como um grupo.

A partir da sala de aula é que o educador comega a conhecer ou construir outros
espagos mais amplos a sua fungdo como: espago da pesquisa, atividades em grupos,
apresentagdes ou troca de saberes, interacdo, reflexdo. A sala de aula, passa entdo a ser
considerada um microssistema onde se estabelece a tarefa educacional, local onde as
pessoas enfrentam planos e programas de estudo, intervém e constroem diversas relagbes
socioeducativas.

Coll, Palacios e Marchesi (2004) citados por Bérgamo (2012, p. 23) afirmam que:

0 movimento da sala de aula caracteriza-se pela multidimensionalidade, simultaneidade,
imediacdo, imprevisibilidade, publicidade e pela histdria. Isso significa que muitos fatos
ocorrem ao mesmo tempo, rapidamente e de forma imprevisivel. As agdes do professor e



dos alunos sdo testemunhadas pelos demais colegas e suas consequéncias s&o
percebidas no decorrer das atividades curriculares.

Fato é que a sala de aula ndo € um espaco estanque, inerte, pelo contrario, € um local
acolhedor, dindmico, de interacdo, em que o conhecimento seja construido a todo momento,
em sincronia com o agir do professor e com as bases curriculares norteadoras.

Em 2015, a Universidade de Harvard? realizou, no periodo de 8 a 11 de junho, um
evento que contou com mais de 200 (duzentos) participantes, cujo objetivo foi debater a
importéncia e o impacto de uma boa organizagao da sala de aula. Os participantes foram
convidados a percorrer alguns espacos de aprendizagem criados na propria Universidade de
Harvard para conhecer possiveis realidades de espacos fisicos de aprendizagem. De posse
dessa experiéncia, os envolvidos concluiram, através da observagédo atrelada aos estudos
realizados, que a disposicédo da sala de aula faz muita diferenca no desempenho dos alunos.

Por fim, a sala de aula € um espaco que, dentre tantas fungdes, deve ser um local
prazeroso para o aluno, um espaco de relagdo e de reflexdo do educador. E nesse cenario
que se formam os sistemas didaticos, com toda sua complexidade, e onde é possivel refletir a

respeito dos melhores métodos de ensino de acordo com a diversidade dos educandos.

Escola: ambiente da diversidade humana

O termo “escola” deriva do grego “scholé” e significa “lugar do 6cio”, tendo em
vista que as pessoas frequentavam a escola em seu tempo livre para aprender a pensar.
O modelo de escola que se faz presente no século XXI foi herdado da Europa, no século
XIl, quando entéo, os professores eram os detentores do conhecimento e os alunos eram
os aprendizes. As instituicbes de ensino daquela época eram ligadas a caridade da
igreja catodlica. Nesse compasso, além das ligdes relacionadas a leitura e a escrita, as
criangas tinham também licdes de catecismo. Por sua vez, esse modelo educacional
chegou ao Brasil em 1549, traduzido pelos Padres Jesuitas da Companhia de Jesus, no

inicio do processo de colonizagao.

22 0 resumo do resultado final da pesquisa esta disponivel em: https:/hilt.harvard.edu/teaching-learning-
resources/learning-spaces-week-at-harvard/
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Lépez (2004 p. 113) relata que ha algum tempo “a escola se ocupava, do ponto de
vista formal, apenas das areas denominadas académicas”, tendo em vista que entendia
que sua funcdo era somente de ensinar e avaliar conteudos transmitidos, tendo como
fundamento a necessidade de classificagcéo dos alunos.

O modelo de escola do século XXI, tenta transcender a tais conceitos, sendo fruto
de varios movimentos e de reformas substanciais, que coleciona em sua trajetoria
diversos modelos metodol6gicos, correntes filoséficas e psicoldgicas, pensamentos e
acdes. A atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB estabelece que € dever da
escola o compromisso de educar os alunos, dentro dos principios democraticos. A escola,
entdo, € o espacgo préprio da educacdo formal, é o ambiente da construcdo do
conhecimento, da diversidade e também a socializagdo. E no ambiente escolar que os
alunos sao instigados a pensar e a refletir.

O papel da escola na vida do individuo € o de prepara-lo para a vida, tornando-o
um ser pensante, formador de opinido. Assim, a Escola além do compromisso com a
educagdo, deve trabalhar no aluno atitudes, interesses, tipologias comportamentais,
ética, cidadania, com o fito de formar cidad&os criticos e bem informados, atuantes no
mundo no qual estdo inseridos.

Mantoan (2003, p. 29) empresta seus conhecimentos e posiciona-se:

um outro aspecto a ser observado é que a escola deve constituir relacionamentos humanos
profundos e duradouros, que possam envolver o aluno em toda a sua potencialidade e em
sua riqueza de experiéncias, propiciando assim o enriquecimento e o crescimento entre
professores e alunos.

Descortina-se o entendimento de que diferentes aspectos se encontram presentes no
contexto escolar, vez que a escola € um local direcionado a todos, sem distingdo, recebendo e
trabalhando com seres heterogéneos, com objetivos diferentes. Ea partir dela, que os alunos

sdo instigados a pensar e a refletir sobre diversos aspectos que permeiam a vida humana.

A escolainclusiva
A escola, cada vez mais, tem sido provocada no sentido de promover processos de

ensino e de aprendizagem que atendam a todos os individuos sem distingéo. Nesse contexto,



destaca-se a Educacao Inclusiva que concebe a escola como um espago unico para todos,
em que os individuos se igualam pelas diferencas. A escola torna-se entéo, a escola das
diferengas, cuja pedagogia tem como escopo questionar, colocar em duvida, contrapor-se,
discutir e reconstruir as praticas tradicionais de ensino.

A escola comum se empodera dos preceitos inclusivos quando reconhece as
diferencas dos alunos diante de suas potencialidades académicas e almeja a participacéo e o
progresso de todos, adotando novas praticas. Ao incorporar esse novo modelo educacional, a
inclusdo causa impacto na maioria das Escolas.

Nas palavras de Mantoan (2003, p. 28),

é como se 0 espaco escolar fosse de repente invadido e todos os seus dominios fossem
tomados de assalto. A escola se sente ameagada por tudo o que ela mesma criou para se
proteger da vida que existe para além de seus muros e de suas paredes — novos saberes,
novos alunos, outras maneiras de resolver problemas e de avaliar a aprendizagem, outras
“artes de fazer”.

A proposta inclusiva necessita de uma escola redefinida, que deixe de lado algumas
padronizagbes e que seja contemplada com estruturas e propostas passiveis de serem
implementadas.

Diante disso, a escola tem encontrado dificuldades para desempenhar seu papel, pois
construir esse modelo ndo € tarefa facil como se imagina. A escola inclusiva é uma
necessidade latente na sociedade hodierna, devidamente amparada por Lei e precisa
acontecer efetivamente. No entanto, obstaculos existem vez que nem todos os educandos se
enquadram as condi¢les estabelecidas pela instituicdo escolar, 0 modelo de escola que se

tem é 0 mesmo de décadas passadas e a formacgao profissional ainda ndo é satisfatoria.

O ambiente escolar e as praticas pedagdgicas sob a é6tica real da inclusao: as
escolas estao preparadas para esse desafio?

Os diversos documentos juridicos?? publicados no Brasil e pelos 6rgéos internacionais
que defendem a promogdo da educacdo gratuita e de qualidade para todos tém como
principio o ideal de que a escola regular € o meio mais efetivo para diminuir ou erradicar a

discriminagéo e o preconceito.

23 . .
Leis, Decretos, Regulamentos, Portarias etc.



Séo muitos dispositivos de lei que asseguram o acesso da pessoa com deficiéncia no
contexto escolar regular, porém, ha varios fatores que, na pratica, impossibilitam ou dificultam
€sSse pProcesso.

A inclusdo escolar ndo acontecera pelo simples fato de estar amparada por leis ou
decretos. Manter um aluno com deficiéncia na mesma classe de alunos que n&o possuem
deficiéncia ndo lhe garante a inclusdo, pois esta ndo se da pelo fato do aluno esta presente
fisicamente em classe regular e sim, pelo engajamento e capacidade da escola trabalhar com
suas diferencas individuais. De acordo com os dados estatisticos obtidos a partir do Censo
201924, 0 numero de alunos classificados como deficientes aumentou de maneira significativa,
pois abrange todos aqueles que ndo conseguem ter um bom aproveitamento escolar e
apresentam dificuldade em seguir as normas da escola. Nessa perspectiva, segundo esse
documento, entre os anos de 2015 e 2019, o nimero de matricula de aluno com deficiéncia
nas escolas regulares cresceu 34,4%. Considerando apenas os alunos na faixa etaria entre 4
(quatro) a 17 (dezessete) anos, verifica-se que o percentual de matriculas de estudantes
incluidos em classe comum também vem aumentando significativamente, passando de 88,4%
em 2015 para 92,8% em 2019. Conforme sedimentado, 0os numeros demonstram um quadro
positivo de avangos, porém, no chao da sala de aula, fora do alcance das estatisticas, muitos
sa0 os desafios que circundam a inclusdo escolar e que precisam ser resolvidos.

Para alcancgar a inclusdo que tanto se almeja, ndo restam ddvidas de que é preciso
ressignificar a escola e, mais precisamente, o ensino que nela € ministrado. A escola para
todos é o grande alvo ao passo que também configura o grande problema da educagéo no
Século XXI.

A respeito do assunto em voga, imprescindivel citar Mantoan (2003, p. 33):

mudar a escola € enfrentar muitas frentes de trabalho, cujas tarefas fundamentais, a meu
ver, sdo:

v" recriar o modelo educativo escolar, tendo como eixo o ensino para todos;

v’ reorganizar pedagogicamente as escolas, abrindo espagos para que a cooperagéo, o
diélogo, a solidariedade, a criatividade e o espirito critico sejam exercitados nas escolas,
por professores, administradores, funcionarios e alunos, porque sdo habilidades minimas
para o exercicio da verdadeira cidadania;

24 Disponivel em: <http://portal.inep.gov.br/documents/186968/0/Notas+Estat%C3%ADsticas+-
+Censo+da+Educa%C3%A7%C3%A30+B%C3%Alsica+2019/43bf4c5b-b478-4c5d-ael17-7d55ced4c37d?version=1.0>.
Acesso em: 08 de mar. 2020.
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v’ garantir aos alunos tempo e liberdade para aprender, bem como um ensino que ndo
segrega e que reprova a repeténcia;

v’ formar, aprimorar continuamente e valorizar o professor, para que tenha condigdes e
estimulo para ensinar a turma toda, sem exclusdes e excegdes.

Fato € que ndo é possivel estabelecer novos paradigmas educacionais, sem que haja
uma (re) estruturacdo do modelo de escola vigente. Para tanto € preciso modificar,
transformar, alterar, transmutar o que acarreta novos olhares, praticas e pilares para
educagio.

Eniceia Gongalves Mendes, professora do Programa de Pds-Graduagao em Educagao
Especial da Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCar) e presidente da Associacdo
Brasileira de Pesquisadores da Educagao Especial (Abpee), em seu estudo intitulado por “A
radicalizacdo do debate sobre inclusdo escolar no Brasil’, assim se posiciona: “em muitas
escolas, ainda, os alunos-alvo da educagéo especial vao para a sala de aula apenas para
socializar-se. Dependendo do caso, eles passam quatro horas sem qualquer atividade. Isso é
inclusdo?”

A situagéo elucidada pela especialista se deve a uma série de fatores interligados. Na
visdo de Silva (2012), uma das razdes ¢é a falta de condi¢des adequadas para a inclusdo de
alunos com deficiéncia, que se baseia em aspectos fisicos (equipamentos e matérias
pedagdgicos), humanos (formagéo de professores e apoio de profissionais especializados) e
no moralismo abstrato (apelo sentimental). No que se refere aos aspectos fisicos das escolas
regulares, estas sdo pouco ou nada adaptadas para receber as criangas com deficiéncias.
Nesse sentido, cita-se prédios sem rampa, barra de apoio, banheiros adaptados, portas
alargadas para permitir a passagem de cadeiras de rodas, mobiliarios inadequados a
deficiéncia de cada aluno, falta de material didatico (livros em Braille, livros falados softwares
especificos) e demais equipamentos como tecnoldgicos como computador com sintetizador
de voz, dispositivos para acesso a computador.

Comunga dessa mesma linha raciocinio, Sueli Fernandes (2013, p. 146):

se a escola publica ainda ndo oferece condigdes estruturais e ensino de qualidade para
todos os alunos, promover as mudangas preconizadas na legislagdo para atender as
necessidades desse grupo de alunos consiste no grande desafio para a implementagéo de
sistema inclusivos.

*> Disponivel em: <https://www.scielo.br/pdf/rbedu/v11n33/a02v1133.pdf>. Acesso em: 02 de out. de 2020.



O Censo Escolar 2019, declara em sua Tabela E5.1 intitulada por disponibilidade (%)
de recursos relacionados a infraestrutura nas escolas de Ensino Fundamental por
dependéncia administrativa, segundo o recurso — 2019, que apenas 41,9 % das escolas
publicas de todo o Brasil apresenta banheiro adaptada para pessoa com deficiéncia (PCD).
No tocante ao Percentual de escolas que declararam possuir algum dos recursos de
acessibilidade para pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzida nas vias de circulagao
internas (corrim&o, elevador, pisos tateis, vao livre, rampas, salas acessiveis, sinalizagao
sonora, tatil ou visual), apenas 51,7% declararam possuir esses itens. Por certo, para garantir
uma educagéo de qualidade aos alunos com deficiéncia e garantir a incluséo é preciso que
haja previsdo e provisdo de recursos de acessibilidade a educacdo. Um outro ponto que
caracteriza um entrave a educagdo inclusiva é a falta de capacitacdo e formagdo dos
profissionais, o0 que caracteriza uma preocupacao entre os estudiosos da Educacao Inclusiva.

A Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva
(BRASIL, 2008, p. 14) orienta os sistemas de ensino em promover respostas as necessidades
educacionais especiais, garantindo "(...) formacdo de professores para o atendimento
educacional especializado e demais profissionais da educacdo para a inclusdo escolar.” A
escola inclusiva necessita de profissionais qualificados e aptos a trabalhar essa diversidade
no chdo da sala de aula, que sejam capazes de planejar e tomar atitudes, refletir sobre a
pratica pedagogica para oferecer respostas adequadas a todos os sujeitos que convivem no
contexto escolar inclusivo.

A esse respeito, Bérgamo (2012, p. 59), se posiciona:

a formacéo dos profissionais € essencial para a melhoria do processo de ensino e
para o enfrentamento das diferentes situagdes que a tarefa de ensinar implica. (...) A
escola que pretende ser inclusiva deve também proporcionar a todos os
profissionais envolvidos no contexto educacional, pois eles necessitam de suporte-
cientifico para refletir sobre a pratica educacional cotidiana.
A preparagdo adequada dos profissionais que lidam com a educacgao inclusiva é fator
preponderante para que a incluséo seja realizada no contexto escolar brasileiro. Tal
entendimento é solidificado na Declaragédo de Salamanca (1994). Segundo os dados do

censo, em 2019 foram registrados 2,2 milhdes de docentes na educagéo basica brasileira. A



maioria, atuante no ensino Fundamental (62%), o que corresponde a 1.383.833 profissionais.
Desse total de profissionais que atuam diretamente nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
os dados apontam que 84,2% tém nivel superior completo e 10,6% possuem nivel médio
normal/magistério, sendo ainda identificados 5,2% com nivel médio ou inferior. Partindo para
uma analise desses dados, nota-se que em momento algum ha mengdo no quantitativo de
professores com a formagao em Educacao Especial, 0 que leva a crer que realmente ainda ha
um despreparo do profissional nesse aspecto, 0 que gera um empecilho a concretizacao da
educacdo que se almeja. Ainda se tratando de recursos humanos, salienta-se que
imprescindivel se faz, que as escolas regulares inclusivas, além de professores qualificados,
possam contar também com uma gama de outros profissionais que garantam a inclusao.
Na trilha de pesquisa de Silva (2012, p. 127):

(...) falta de recurso humanos, ja que a inclusdo requer a contratacdo de profissionais
especializados tais como intérpretes de libras, professor especializado em educagédo
especial, psicdlogo, fisioterapeuta, fonoaudiélogo, terapeuta ocupacional dentre outros.

Na realidade, algumas escolas contam apenas com o apoio de professores
especializados em educacdo especial, conhecidos como Atendimento Educacional
Especializado (AEE). O AEE foi uma das alternativas criadas pelo Ministério da Educagao
para suprimir as barreiras que obstaculizam a plena escolarizagdo dos alunos-alvo da
educagdo especial. Tem por finalidade complementar e/ou suplementar a formagao dos
estudantes.

Prioritariamente, o servigo deve ser oferecido no contraturno, em uma sala de recursos
multifuncionais equipada com mobiliarios, materiais didaticos, recursos pedagdgicos de
acessibilidade e equipamentos de tecnologia assistiva. Merece destaque também, que a Lei
13.146/2015 — Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, regulariza no art. 28, XVII a garantia de

apoio escolar as escolas inclusivas:

Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar, incentivar,
acompanhar e avaliar: (...)

XVII - oferta de profissionais de apoio escolar; responsabilizando o ensino publico e
privado para oferecer, treinar e acompanhar as fungdes deste profissional.



A fungéo desse profissional € manter uma conexao direta com o trabalho escolar. De
acordo com a lei, ficou definido que essa pessoa deve auxiliar 0 aluno nos momentos de
higiene, alimentagao e locomog&o. Além disso, ele deve atuar em todas as tarefas escolares
que forem necessarias e em todas as modalidades e niveis de ensino, tanto na escola
publica, quanto na particular. Realizar técnicas ou procedimentos tipicos de profissdes legais
nao se enquadram nessa fungéo.

No Brasil, devido a falta de regulamentacdo desse tipo de fungéo, e na precariedade
de contratagdo por parte dos Poderes Publicos, este papel tem sido desempenhado por
diversos perfis, incluindo auxiliares de sala, estagiarios de pedagogia, pessoas com ensino
médio completo/incompleto que acessam a vaga através de processo seletivo, professores
com ou sem habilitagdo em educagdo especial, pessoas da comunidade e em muitas
situacOes, pelos proprios familiares. Em alguns casos, simplesmente nao ha profissionais que
desempenhem essa funcdo, de forma que a crianga com deficiéncia figue sem o apoio que
tanto precisa dentro das escolas inclusivas.

Para que a inclusao realmente aconteca, além de todos os pontos ilustrados, faz-se
necessario ainda a presenca de auxiliares de sala de aula. Trata-se de um profissional que
acompanha o aluno diariamente, auxiliando-o contribuindo na compreensdo de suas
caracteristicas e eliminando barreiras que o impedem de se inserir na vida escolar. Assim, ele
complementa o trabalho do educador regente da turma e o trabalho do AEE. O auxiliar entra
em cena quando ha algum impedimento a inclusdo, quando por exemplo, a crianga necessita
de alguém que a acompanhe em classe, flexibilizando as aulas, ajudando em questdes
motoras, com exercicios especificos e adaptagdes para a escrita.

No entanto, ndo ha legislacdo especifica sobre o tema. Rogério Diniz Junqueira,
pesquisador do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep), citado por Camila Camilo (2013), em seu artigo Cientifico intitulado por Incluséo:
Espago dos Auxiliares, explica que “nédo existem leis que indiquem a formagao minima ou as
responsabilidades do auxiliar”. Em geral, cada governo define em que circunstancias o auxiliar
sera solicitado. As regras locais devem se orientar na Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional (LDB), que afirma em seu artigo 58 que “havera, quando necessario, servigcos de

apoio especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de



Educacgéo Especial”, sem citar como isso deve ser organizado. Além da falta de leis claras
sobre o tema, ha um desconhecimento das regras locais por parte das instituicdes
educacionais. “Nem todas as Secretarias possuem regulamentacdo ou servico de apoio.
Mesmo nos casos em que ele existe, s6 algumas instituicdes sdo beneficiadas porque muitos
gestores nao sabem como procurar ajuda ou requisitar alguém”, afirma Daniela Alonso,
psicopedagoga, consultora de projetos educacionais e especialista em inclusdo, também
citada por Camila Camilo (2013).

Outro impedimento & contratacdo de auxiliares & a formagdo. E dificil encontrar
pessoas capacitadas para atuar com a diversidade de deficiéncias contempladas pela escola
comum. Mesmo em cursos de pds-graduagéo ou extenséo, ha duvidas sobre como qualificar
o profissional para uma fungéo tdo ampla. E comum o auxiliar realizar cursos com foco em
deficiéncia visual, por exemplo, e ser encaminhado para atender um estudante com
deficiéncia intelectual ou mdltipla. Nesse contexto, os auxiliares de sala de aula séo
estagiarios do Curso de Pedagogia e na falta destes, sdo outros funcionarios da escola que
sdo desviados de sua fungao original, como, por exemplo, funcionarios da limpeza e até
mesmo da cozinha, sem qualquer qualificacdo na area da educacao, o que por certo, constitui
mais uma barreira a incluséo.

Nos demais, e ndo menos importantes, casos de recursos humanos (psicologo,
fisioterapeuta, fonoaudidlogo, terapeuta ocupacional dentre outros) as escolas ndo contam
com qualquer tipo de auxilio, ficando toda a responsabilidade por conta dos profissionais que
diariamente estdo nas escolas. Também importante citar como barreira a efetivacdo da
incluséo o que Plaisance, citado por Silva (2012) caracteriza como moralismo abstrato. De
acordo com o autor, a inclusdo educacional em alguns casos € encarada como um apelo
sentimental, como uma missdo a ser enfrentada por profissionais que possuem amor ao
préximo, o que se pode chamar de empatia?. Esse moralismo abstrato torna-se perigoso, a
partir do momento em que o amor ao proximo e o simples acolhimento daqueles que sdo
diferentes ndo possibilitem que a inclusdo seja efetivada e ainda, que esses alunos

conquistem o sucesso educacional.

26 Empatia significa a capacidade psicologica para sentir o que sentiria uma outra pessoa caso estivesse na mesma
situacdo vivenciada por ela. Consiste em tentar compreender sentimentos e emogdes, procurando experimentar de
forma objetiva e racional o que sente outro individuo. (Mini Aurélio Escolar, 2001, pg. 258)



A falta de efetividade na inclusdo nas escolas regulares também se deve ao modelo
educacional vigente na maioria delas, e a falta de adequacao curricular também € um entrave
a educacao inclusiva de qualidade. Bérgamo (2012), defende a ideia de que a proposta
curricular de uma escola inclusiva deva respeitar as diferengas particulares de cada
educando, buscando respostas educativas as suas necessidades, sem deixar de atender aos
demais alunos que compdem a sala de aula inclusiva. No tocante a esse objetivo, Mantoan
(2003), se posiciona no sentido de que a escola ndo pode simplesmente encaixar um novo
modelo educacional, em uma velha matriz epistemoldgica. Segundo a estudiosa, é preciso
redefinir a visdo ultrapassada de que as escolas de qualidades sdo aquelas que enchem as
cabegas dos alunos com teorias, formulas, datas e conceitos fragmentados.

Fernandes (2013, p. 158) assim se posiciona a respeito do assunto:

a possibilidade de transformar em pratica os discursos que materializam a proposta de
educagao para todos, veiculada na agenda dos governos signatarios da inclus&o escolar,
como brasileiro, esta, em grande parte, atada a co

ncretizagcdo de um curriculo que reflita as necessidades diferenciadas de todos os alunos
presentes na escola, e ndo apenas de uma parcela deles.

Eniceia Gongalves Mendes, citada por Marina Kuzuyabu (2016), em sua pesquisa
“Dificuldades da Inclusao divide professores e especialistas” acrescenta que ndo ha controle
sobre 0 que é ensinado aos alunos-alvo da educacgao especial, e relata que “algumas escolas
acham que eles tém de ser aprovados automaticamente, até por ndo saber ou ndo ter
condi¢des de adaptar as provas. Muitas também impedem os alunos com deficiéncia de fazer
a Prova Brasil, estimulando-os a ficar em casa no dia do exame”.

A pesquisadora pontua a falta de condi¢des adequadas de trabalho nas escolas e
ainda, o despreparo das instituicdes que, em algumas situagdes, ndo sabem como proceder,
0 que gera empecilhos a efetivacdo da inclusdo. Cita ainda a superlotagéo das salas de aula,
a falta de reconhecimento e a necessidade latente do professor trabalhar em mais de uma
escola como fatores que ndo podem ser deixados de lado quando se analisa o porqué das
dificuldades das escolas regulares em promover a inclusao.

A falta de investimentos publicos nesse sentido também é um obice significativo ao
processo inclusivo. De acordo com Rodrigues (2006), custa caro concretizar a inclusdo na

pratica, vez que garantir um ambiente rico e diversificado, adequado, estruturado, com toda a



infraestrutura e pessoal capacitado, requer um investimento muito alto. Dentro desse
contexto, percebe-se a urgéncia das escolas em se adaptarem para que todas as barreiras
que impedem que a escola regular posso desempenhar de forma desembaragada a inclusdo
possam ser superadas. Transformar a escola hodierna em inclusiva demanda mais que
praticas pedagogicas eficientes ou leis que assegurem a entrada e permanéncia de todos nas
redes de ensino. Mudar uma estrutura que ja esta consolidada em uma sociedade requer
mais que leis e metodologias, requer comprometimento em agdes efetivas, reais e concretas.
A inclusdo, apesar de necessaria, € uma inovagdo que clama por um esfor¢o
significativo no que diz respeito a reestruturacdo das condi¢Oes atuais da maioria das escolas.
Como visto, para mudar as condi¢des excludentes de nosso ensino escolar, os desafios séo
inevitaveis. Porém, sem uma reformulacdo das praticas pedagdgicas e sem resolver os
problemas estruturais do sistema educacional, a incluséo fora das planilhas estatisticas

continuara emperrada.

APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Como contribuicdo para os resultados dessa pesquisa, foi realizada um estudo e uma
reflexdo pautada em autores que possuem embasamento tedrico pertinente ao tema inclusdo
escolar. Para tanto, foram abordados, alguns conceitos necessarios a compreensao do que é
incluséo, apresentando as barreiras que impedem que essa inclusdo acontega de fato no
chao das salas de aula. Ao analisar e explorar dados que direcionassem uma resposta ao
problema aqui apontado, ficou evidente que a inclusdo é um tema atual, devidamente
garantido por Lei e que estd em destaque no Século XXI. Por outro lado, as barreiras
existentes no sistema educacional significam um arduo desafio para escola regular brasileira.

Portanto, importante se faz que as politicas, préaticas, e fazeres pedagogicos tomem
novos rumos com o intuito de que a inclusdo saia do plano abstrato em que se encontra.
Muitas foram as conquistas, porém, muito ainda tem a se fazer para que a educacgao inclusiva

cumpra com exceléncia o seu propdsito social e educacional.



CONCLUSAO

Falar de inclusdo no contexto brasileiro do século XXI € um desafio. Isso porque muitas
sdo0 as barreiras que separam as escolas regulares dos alunos com deficiéncia. Por certo, a
inclusdo ndo € um processo simples de ser efetivado. Pelo contrario, € um processo complexo
que exige uma série de fatores dentre as quais destaca-se o esforgo conjunto e a dedicagéo
de todos os envolvidos direta ou indiretamente nesse processo. Neste sentido, é preciso que
a inclusdo escolar, sob a égide juridica que a garante, seja encarada com seriedade e
comprometimento com o intuito de ultrapassar todas as barreiras que impedem, na pratica,
que os alunos com deficiéncia possam usufruir de um ensino de qualidade de forma a
contemplar suas necessidades educacionais.

Para que isso realmente aconteca € preciso ir muito além do simples discurso de
‘escola para todos”. Faz-se necessario que as escolas estejam preparadas para essa
realidade com profissionais capacitados e especializados, com materiais didaticos adaptados,
estrutura fisica e mobilia adaptadas, com aparto tecnolégico adequado enfim, com condigdes
que proporcione ao aluno com deficiéncia efetivamente participar das atividades académicas
e assim, alcangar o progresso. Esses entraves que impedem que a escola regular
desempenhe seu papel de incluséo precisam ser revistos e repensados com a maxima
urgéncia, pois enquanto ha morosidade nesse processo, vidas estédo em “jogo”.

A inclusdo néo é de responsabilidade somente do professor regente das milhares salas
aula que compdem o sistema educacional brasileiro. A inclusdo € de reponsabilidade de
todos, desde o Poder Publico, até o poder familiar. A escola, por sua vez, é apenas mais um
instrumento provedor da inclusdo. No entanto, no que diz respeito a escola, nota-se que a ela
é delegada a responsabilidade pelo ensino inclusivo, sem maior preocupag¢ao com 0s demais
aspectos imprescindiveis ao sucesso desse ensino. A preocupagao que se tem é meramente
burocratica, com preenchimento de documentos a serem enviados as Secretarias de
Educacao. Ora, essa néo é a Inclusdo que se almeja. A crianga precisa ser desenvolvida, em
suas necessidades e peculiaridades. Em contrapartida, se a escola nao tiver o0 minimo de
estrutura fisica, tecnoldgica e profissional capaz de subsidiar esse propdsito, a inclusao nao

acontecera de fato, ficando presa somente a uma incluséo de direito.



Por tais fato, a inclusdo, conforme cedico, torna-se uma educagao assistencialista, de
faz-de-conta, em que os alunos séo automaticamente promovidos a série posterior, em que,
“privilégios” Ihe sdo concedidos como forma de amenizar suas deficiéncias. Esse modelo de
educacao € totalmente contraditério aquele que estd estampado nas teorias que tratam a
respeito do assunto, em total discrepancia com o que determina o Arsenal Juridico Patrio
garantidor da inclusdo. Lamentavelmente, a Educacgéo Inclusiva no século XXI reflete uma
situacdo de faz-de-conta, de despreparo e inadequacao fisico, estrutural, tecnoldgico e
humano com escolas despreparadas para essa realidade latente. A educagéo inclusiva ndo
pode acontecer meramente de direito, mas de fato. No entanto, medidas precisam ser

tomadas, posturas repensadas e politicas aplicadas.
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A INCLUSAO ESCOLAR NA ATUALIDADE E A PERSPECTIVA DOS RESPONSAVEIS

Thamyres Gongalves Gomes

INTRODUCAO

Passamos por muitos problemas na educagcdo de uma maneira geral. Trazer
igualdade para a sala de aula esta se tornando uma tarefa cada vez mais dificil, por isso,
resolvi escrever esse artigo para trazer algumas questdes para discusséo.

E preciso falar mais a respeito de educagéo e das dificuldades que enfrentamos dia-
a-dia para oferecer uma educacdo de qualidade para todos. E preciso falar mais sobre
educacao inclusiva e do conceito de inclusdo para que esse assunto seja, cada vez mais,
internalizado em nosso pensamento e na maneira de viver a educagao.

Portanto, esse trabalho tem o objetivo de trazer a tona assuntos que necessitam ser
discutidos e pensados por todos os profissionais da educacédo e por todos que estdo
envolvidos com ela, direta ou indiretamente. Tem como objetivo, também, ampliar a viséo a
respeito da inclusdo escolar, bem como as possibilidades e as impossibilidades dos
docentes diante da escola contemporanea. Analisar a educacgado e a incluséo nos tempos
de covid-19, também é um objetivo do presente trabalho.

Pensando na educagédo que vem sendo oferecida no Brasil, mais especificamente no
Rio de Janeiro, algumas questdes surgem: Sera que todos os alunos estdo recebendo uma
educacéo de qualidade? A educacéao escolar chega a todos da mesma maneira? Os alunos
com deficiéncia estdo sendo incluidos nesse periodo de pandemia? Os alunos da escola
publica estao recebendo a mesma atengéo que os alunos de escola privada?

Para responder a esses questionamentos, pretendo olhar a situagéo através dos
olhares dos responsaveis dos alunos que se encontram em fase escolar, ou seja, estudam
ainda na educagdo basica nas turmas de bergario até as turmas de 3° ano do ensino
médio. Além disso, pretendo utilizar a minha experiéncia como professora da educagéo
basica, atuando como docente dos anos inicias do ensino fundamental na rede municipal

de educacao do Rio de Janeiro.



AS DIFERENTES VERTENTES DA INCLUSAO ESCOLAR

No decorrer de toda a historia da humanidade é possivel perceber o preconceito e a
discriminagdo com as pessoas diferentes, principalmente com as pessoas portadoras de
alguma deficiéncia. De acordo com Moussatché (1997), os deficientes eram condenados a
morte nas sociedades primitivas. Na Europa Medieval, essas pessoas eram consideradas ora
como enviadas do divino e ora como obras do demdnio, um pensamento bem tipico da época.
No final da Idade Média os deficientes deixaram de ser assassinados por conta de suas
condicdes fisicas ou psiquicas, mas se tornaram culpados pela propria deficiéncia.

Pessoti (1984), em seu livro, recorda que num periodo antes da era cristd as pessoas
com deficiéncia eram tratadas como coisas € ndo como seres humanos/ pessoas. Nessa
época, eles eram muito maltratados e humilhados. Somente no final do século XVIII é que
surgiram pesquisas tentando entender as especificidades dessas pessoas e entdo algumas
atitudes mais humanas surgiram.

Sendo assim, durante o século XIX e boa parte do século XX, a educacao inclusiva
comegou a ganhar destaque e ser observada com outros olhos. Ainda era possivel observar o
distanciamento das pessoas com deficiéncia das demais pessoas, elas ndo eram bem-vindas
a sociedade. Nas décadas de 80 e 90 é que a educacao inclusiva ganha repercussao, pois 0s
profissionais comecgaram a tentar entender as caracteristicas dos deficientes e comegaram a
tentar oferecer uma mesma educagao para todos.

Foi entdo que dois documentos foram criados e publicados com o objetivo de garantir
um atendimento igualitario a todas as criangas: a Declaragdo Mundial de Educagéo para todos
(1990) e a Declaragdo de Salamanca (1994), que visava integrar ao sistema educacional a

educagdo de pessoas com deficiéncia, promovendo uma educagao igualitaria para todos.

Por todo esse histdrico, hoje em dia, quando falamos em incluséo escolar, logo vem a
mente 0s alunos com deficiéncia que precisam ser incluidos na sociedade e o fazem através
das escolas, uma vez que esses espagos, na atualidade, séo vistos como um espago com

maior probabilidade de estimular as habilidades dessas criangas.



Pensando nessas circunstancias, esquecemos que a verdadeira inclusdo escolar é
feita quando tratamos todos os alunos de maneira igual a partir de suas diferengas. Nao so6 os
alunos com deficiéncia, como também os alunos sem deficiéncia que sofrem com outras
situacBes que os distanciam de uma educacao inclusiva, necessitam desse tratamento sem
exclusdes. Nossa igualdade se mostra justamente nas diversidades.

Ser diferente € normal, séo as diferengas que nos fazem ser Unicos e, por tanto,
desenvolver uma identidade. A partir do momento em que aceitamos as diferencas dos seres
humanos, podemos dizer que estamos tratando da maneira correta a inclusdo. E necessario
que a inclusdo seja vista de uma forma mais abrangente, envolvendo todas as pessoas de
fato.

A inclusé&o escolar, como dito anteriormente, ndo envolve somente os alunos com
deficiéncia, ela envolve alunos de ragas ou etnias diferentes, envolve as questdes sociais,
econdmicas, culturais, morais ou religiosas. A integragdo € um processo complexo que
envolve a adaptacao de todas as partes: sociedade, profissionais da educacao, profissionais
da saude, familiares e a propria pessoa a ser incluida. Quando tratamos todos da mesma
maneira, de igual para igual, ai sim podemos dizer que estamos incluindo.

E muito triste perceber que ultimamente a educacdo até fala/ discute mais a respeito
da inclus@o, mas, de certa forma, age menos. O sistema, ao invés de incluir, acaba excluindo
os alunos nas classes vistas como “minorias”. E ponho minorias entre aspas porque nao vejo
que essas classes tenham um nuimero menor de integrantes, esse termo, particularmente
para mim, acaba trazendo a ideia de que essas pessoas representam as classes
menosprezadas e, portanto, sdo “minorias”, ou seja, menores inclusive se vistas a partir um
olhar escalar.

O sistema também exclui os alunos com deficiéncia que, a partir do momento que tem
um laudo médico comprovando o seu transtorno ou a sua deficiéncia em qualquer area, pode
ser tratado como o aluno que ndo reprova e recebe uma aprovagao automatica. Esse tipo de
acao acaba “deixando de lado” os alunos que tem alguma necessidade educacional especial,
tendo em vista que os professores, em sua maioria, acabam ndo dando a atengao devida a

esse aluno por conta da correia do dia-a-dia, mas também porque esse aluno acaba néo



sendo afetado na sua vida escolar, tendo em vista que ele néo ficara atrasado por nao
receber um atendimento especializado.

Penso que para que a inclusdo social ocorra de fato, devemos parar de ver a
sociedade separada em grupos. Essa preocupagdo de separar o grupo dos negros, dos
brancos, dos indios, dos pobres, dos ricos, o grupo da religido de descendéncia americana ou
0 grupo da religido de descendéncia africana, € o que acaba fazendo as pessoas, de maneira
geral, terem uma viséo separatista.

Acredito que nés podemos afirmar com convicgdo que estamos vivendo em uma
sociedade inclusiva ou em uma escola que trabalha a inclusdo efetivamente, a partir do
momento em que todos nos consigamos olhar todos 0s humanos como iguais a partir das
suas diferengas e, com isso, observar que nés fazemos parte de um unico grupo com suas
diversidades. N&o sdo as palavras que vdo mudar o que esta acontecendo com relacdo a
inclusdo ou qualquer outra situacao na sociedade, o que vai mudar a forma como as pessoas
sdo tratadas é justamente a atitude que devemos tomar diante das situagdes variadas uns

com 0s outros.

A INCLUSAO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA

Quando falamos em criangas com deficiéncia que sdo colocadas nas escolas regulares
com o intuito de serem incluidas, percebemos que a inclusdo esta longe de ocorrer. As
escolas sdo as primeiras a detectar os sintomas na maioria das vezes e sdo os educadores
que orientam os responsaveis a procurar um especialista, sdo os educadores que incentivam
0S responsaveis a buscar um laudo médico que comprove, através de um documento, a
deficiéncia daquele aluno e, na maioria das vezes, faz isso para, de certa forma, se livrar do
“‘problema”, pois aquele aluno tendo um laudo “pode ser deixado de lado”, pois no final do ano
sera aprovado da mesma maneira. Essa € uma visdo que muitas pessoas tém, mas esse nao
é o correto a ser feito. Um aluno com deficiéncia vai aprender sim, igual aos alunos, ditos,
regulares, porém aprendera em um ritmo diferente. Cada pessoa tem o seu tempo
determinado para aprender os conteudos e os alunos com deficiéncia podem levar um
tempinho a mais ou a menos para desenvolver certas habilidades, uma vez que o cérebro vai

funcionar de uma maneira diferente. E preciso ter paciéncia e agir com cautela.



Cada aluno é um caso diferente e precisa de atengdo em cada detalhe do seu agir. E
preciso observar a necessidade de cada aluno em particular para trabalhar as habilidades que
ele realmente necessita ter acesso. Para isso, & imprescindivel que os alunos com deficiéncia
possam ter uma avaliagdo diferenciada e isso ndo envolve ter uma avaliagdo escrita
produzida de maneira diferente ou a mesma avaliagao escrita, que esta sendo disponibilizada
para os outros alunos, sendo lida oralmente. Uma avaliacdo de qualidade a ser oferecida para
esses alunos, seria uma avaliagéo feita a partir da observagéo do professor mediador em que
ele tira as conclusdes de acordo com o desenvolvimento do aluno em questdo, mesmo que o
progresso tenha sido pequeno.

Qualquer progresso deve ser notificado e comemorado, pois € melhor 0 progresso que
a estagnacgdo. Sendo assim, a meu ver, a avaliacdo deveria ser feita em forma de relatério,
onde o professor relata quais foram os avangos alcangados pelo aluno e quais habilidades
esse aluno conseguiu desenvolver, pois cada passo que esse aluno da é de extrema
importancia e merece mérito. Esse relatério deve trazer, também, quais as habilidades que
foram trabalhadas, mas que ndo obtiveram sucesso e, se for possivel, o porqué de nao ter
dado certo, pois seria através desse documento que seria montado o planejamento e,
portanto, uma base para desenvolver atividades que trabalhem algumas habilidades
especificas.

Essa sim € uma avaliagéo digna para ser aplicada para um aluno com deficiéncia, pois
nao é necessario fazer uma avaliagéo tao reduzida e simplificada como é feita normalmente,
em que o aluno é obrigado a fazer uma avaliagdo escrita ou essa mesma avaliagdo escrita
feita de maneira em que o aluno responda oralmente.

E preciso que os educadores e a sociedade entendam que “passar um aluno de ano’,
ou seja, aprovar um aluno com deficiéncia automaticamente nao é o suficiente para integra-lo
a sociedade. De que adianta essa pessoa ter um diploma em méaos que ndo vale de nada,
tendo em vista que ndo podemos dizer que essa pessoa possui as habilidades que qualquer
aluno regular vai possuir ao concluir determinada fase da educagao basica? De nada adianta
ter esse diploma se ndo conhece os contetdos e as habilidades que s&o trabalhadas nesse
meio. E direito desse aluno ter acesso a todas as habilidades que sdo desenvolvidas, mesmo

que para isso leve mais tempo que o comum para concluir.



O que mais importa € que esse aluno tenha condigdes de viver a sua vida com
qualidade, que ele consiga arranjar um emprego digno e, também, que ele consiga se
comunicar com outras pessoas. Por isso € necessario que o professor/ mediador observe
cada detalhe nas ag¢des do aluno para desvendar quais habilidades séo as mais adequadas a
serem trabalhadas com aquele aluno em especifico. E necessario aplicar uma boa quantidade
de estimulos e dar o suporte necessario. E necessario que olhemos a grade comum curricular
de maneira diferente e a adequar para cada aluno de forma mais especifica, colocando o foco
nas habilidades que séo mais adequadas ao estilo de vida e a deficiéncia daquele aluno.

Cada caso € um caso e por isso devemos dar um passo de cada vez para ver como 0
individuo vai reagindo e a partir disso ir tragcando a caminhada académica. O foco ndo deve
ser o conteudismo, pois ndo tem como ser aplicado 0 mesmo contetdo para os alunos com e
sem deficiéncia. Na verdade, ndo tem como aplicar o mesmo conteudo nem para os alunos
com deficiéncia de maneira geral, porque vai depender da deficiéncia de cada um e da
maneira como cada aluno vai receber os estimulos e como véo reagir. Logo, a expressao
‘cada caso é um caso” se reafirma.

Por isso conclui-se que o sistema exclui ao invés de incluir, pois tendo em vista que 0s
alunos serdo aprovados automaticamente, é possivel perceber que boa parte dos educadores
ndo se importam com as habilidades que esse aluno precisa adquirir e o deixa de lado. E
possivel reparar nas salas de aula que os alunos com deficiéncia sdo sempre postos em uma
parte da sala afastada dos demais alunos, como se eles fossem muito diferentes da maioria.
E isso acaba atrapalhando, de certa forma, a incluséo. Porqué dessa maneira ndo € possivel
que eles sejam vistos de maneira igual e nem serem avaliados da mesma maneira, isso para
mim n&o € incluséo.

Como dito anteriormente, a inclusdo ndo envolve sé alunos com deficiéncia, envolve
também os alunos sem deficiéncia que passam por outras situagdes na vida, alunos com
situagOes econémicas diferentes, com situagdes sociais diferentes, com culturas diferentes,
com religides diferentes ou até de ragas/etnias diferentes. Esses grupos vistos como minorias,
S80 0S grupos que merecem uma grande atengao, pois como dito anteriormente esses alunos

ocupam a maior porcentagem nas salas de aula. Esses alunos também s&o vistos com olhos



recriminadores, e, portanto, sdo excluidos, principalmente quando olhamos para esse tempo

de quarentena dentro da pandemia do covid-19 (no periodo entre 2020 e 2021).

A INCLUSAO DE ALUNOS QUE VIVENCIAM AS MULTIPLAS VIOLENCIAS

Como ja foi dito, a inclusdo social e, por consequéncia, a inclusdo escolar ndo se dao
somente para os alunos com alguma deficiéncia. Envolve também outros alunos sem
deficiéncia que passam por outras situagdes excludentes.

Atualmente ouvimos uma expressdo que esta ficando bastante popular que é a
‘minoria”, tratada também como classes minoritarias ou grupo das minorias. Para a sociedade
atual, esse grupo determinado por essa nomenclatura, ao contrario do que aparenta ndo tem
uma quantidade menor de pessoas participantes. Essa nomenclatura surge tendo em vista
que esses grupos de pessoas se encontram em uma situagdo de dependéncia ou de
subordinagéo de outros grupos.

Fazem parte das minorias os grupos de negros, indigenas, mulheres, deficientes,
homossexuais, bissexuais, travestis, transgéneros e outros. A meu ver ndo é justo tratar esses
grupos de maneira diferenciada. Ninguém é melhor que ninguém e a coletividade é sempre
melhor que a individualidade. Por tanto, € necessario nos unirmos ao invés de nos
separarmos. Como ja foi dito aqui, eu acredito que quanto mais afirmamos as diferengas e
separamos a sociedade em grupos, menos fazemos a inclusdo. Cada vez menos vamos ver a
sociedade integrada. E necessario agir ao invés de falar, ou seja, vale mais a pena viver a
vida de maneira simplificada, tratando todas as pessoas com respeito e dignidade do que
viver para julgar o outro ou menospreza-lo.

Como a sociedade, que esta com gana de revolucionar, acaba colocando uma pressao
desnecessaria em cima de algumas causas, isso reflete nas atitudes dos alunos nas salas de
aula, que acabam por praticar ou sofrer as multiplas violéncias. Essas situa¢des acabam
trazendo a discriminacdo e a falta de respeito as outras pessoas que 0s cercam, para 0O
ambiente escolar e a partir disso a excluséo vai surgindo.

Existem varios casos de alunos que sofrem essas multiplas violéncias no contexto
escolar. Os alunos que fazem parte de um grupo social com situagéo financeira mais baixa

sao recriminados por nao estarem tao envolvidos no meio tecnoldgico ou por ndo saberem os



assuntos do momento ou até, por ndo assistirem aos programas da tv fechada. Os alunos
negros sofrem racismo de diversas maneiras, direta ou indiretamente. Os alunos que séo
filhos de maes solteiras, sofrem por ndo tem a presengca masculina em casa € na sua
educacdo. Os alunos que demonstram alguma caracteristica homossexual sofrem por conta
do seu jeito. Ou seja, existem alunos com situacdes de vida diferentes que sofrem multiplas
violéncias justamente por ndo viverem em uma sociedade justa. Logo, pode-se perceber que
esta bem dificil alcangar a incluséo social e, por consequéncia, a inclusao escolar.

Com isso, fica evidente que é necessario repensarmos a maneira de agir e de tratar as
pessoas de uma maneira geral. E precisamos fazer isso 0 mais rapido possivel. De acordo
com Sartoretto (2001), a escola deve abrir espa¢o para a diversidade humana e os
professores devem estar continuamente em busca de aprendizado sobre como se deve

ensinar para proporcionar um ensino de qualidade a todos.

A EDUCAGAO CONTEMPORANEA ATRAVES DOS OLHARES DOS RESPONSAVEIS

Com a quarentena sendo experimentada no meio da pandemia, me peguei pensando
nas diversas situacdes em que os responsaveis por alunos em fase escolar de todo o Brasil,
sendo de escola publica ou privada, estavam passando. Com isso, resolvi enriquecer esse
artigo trazendo a visdo de 49 responséaveis que responderam a um formulario produzido por
mim no google forms com 15 perguntas.

Para iniciar a pesquisa, deixei um texto inicial no formulario explicando 0 meu objetivo
geral com a pesquisa, de perceber a educagéo inclusiva através da viséo dos responsaveis
por alunos que estejam na fase escolar, ou seja, que estejam estudando desde o bercario até
0 3° ano do ensino médio. Logo em seguida havia a pergunta de confirmagéo para garantir
que a pessoa que fosse responder o formulario fosse responsavel por alguma crianga na fase
escolar. E, posteriormente, perguntei se a crianga referida estudava em escola publica ou
privada, justamente para separar as visdes dentro dessa diade.

Das 49 pessoas que responderam, 40% eram responsaveis por estudantes de escola
publica e os outros 60% eram responsaveis por estudantes de escola privada. Segue o grafico

representativo:



Essa crianga estuda em escola particular ou publica?
49 respostas

@ Particular
@ Publica

Grafico que representa as respostas a pergunta: “Essa crianga estuda em escola particular ou publica?” contida no formulério de
pesquisa.

A primeira pergunta, pertinente a pesquisa, que foi feita foi a seguinte: “Como essa
escola esta fazendo o atendimento durante a quarentena?” A maioria das respostas
constavam que o atendimento estava sendo feito de maneira remota através de diversas
plataformas como: whatsapp, facebook, teams, google classroom, hangouts, youtube. E essas
respostas foram dadas com base tanto no atendimento da escola publica quanto da particular.
Sendo que nessa ultima foi possivel perceber um certo aprofundamento, tendo em vista que
pude notar, através das respostas, que o atendimento nas escolas privadas, mesmo que
feitos remotamente, eram feitos diariamente e em alguns casos até com a mesma carga
horaria que o presencial.

A segunda pergunta foi “Seu (a) filho (a) esta conseguindo acompanhar as aulas
remotas?” Das 49 respostas, 34,7% que correspondem a 17 respostas, eram negativas.

Segue o grafico representante.

Seu(a) filho (a) esta conseguindo acompanhar as aulas remotas?
49 respostas

@ Sim
@ Nao

Grafico que representa as respostas a pergunta: “Seu(a) filho(a) esta conseguindo acompanhar as aulas remotas?” contida no
formuléario de pesquisa.



Esse resultado é bem preocupante para a educacdo como um todo, tendo em vista que
sdo muitos alunos que n&o conseguiram acompanhar as atividades remotas, ou seja, sdo
muitos alunos que estdo com dificuldades para compreender os conteudos ou com
dificuldades para ter acesso as atividades e, portanto, com a vida académica atrasada.

A terceira pergunta foi “Se ndo esta conseguindo acompanhar, porque?” As 17
pessoas que responderam a essa pergunta deram respostas distintas, mas todas
compreensiveis. Alguns alunos ndo conseguem acompanhar por falta de aparelhos
eletrénicos, outros por falta de internet, outros porque o aluno(a) néo se concentra, outros
acreditam que as aulas séo cansativas demais e por isso 0 aluno ndo consegue acompanhar.
Além desses, tem 0s que os pais trabalham e acabam n&do tendo tempo para ensinar ou
acompanhar as atividades com o filho(a). Todas essas situagdes sdo reais e tornam a
situacdo bastante complicada, uma vez que tudo isso pode acabar virando uma bola de neve
e, portanto, pode ser cada vez mais dificil correr atras do “tempo perdido”.

A quarta pergunta foi “Vocé acha que a educagdo esta chegando para todos
igualmente?” Das 49 respostas, 45 respostas (91,8%) foram negativas, o que acaba por
reafirmar que a incluséo ou a educagdo igualitaria ndo existe no nosso ambiente escolar

ainda. Segue o grafico representativo:

Vocé acha que a educacdo estd chegando para todos igualmente?
49 respostas
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Grafico que representa as respostas a pergunta: “Vocé acha que a educagéo esta chegando para todos igualmente?” contida no
formulério de pesquisa.

A quinta pergunta foi “O que vocé acha que pode ser feito para melhorar a educagéo
no pais? O que vocé acha que esta faltando?” Por se tratar de uma pergunta que obteve
respostas longas, ndo tive como trazé-las para ca, mas farei um resumo das ideias enviadas

através das respostas a esse questionamento.



Uma questdo que apareceu bastante nos comentarios foi a questdo de trazer a
igualdade para os tipos de instituicdo, ou seja, na visédo dos responsaveis, 0 governo deveria
criar algum documento ou legislacdo que fizesse com que o ensino oferecido nas escolas
tanto da rede privada quanto da rede publica fossem o mais préximo possivel um do outro.
Tendo em vista que assim n&o haveria a discrepancia que existe hoje do ensino aplicado em
ambas as instituigdes.

A minha vis&do a respeito desse ultimo questionamento é que ja existem documentos
como a BNCC (Base Nacional Comum Curricular), o PNE (Plano Nacional da Educagéo), a
LDB (Lei de Diretrizes e Bases da educagéo- lei n° 9.394) que determinam os contetdos a
serem aplicados em cada seguimento de escolaridade e como a escola deve agir com 0s
alunos dentre outros. Porém o que falta é valorizar mais a educacéo, valorizar mais a
capacidade dos alunos e dos professores. A distancia que existe entre o ensino privado e o
publico esta justamente no valor dado a um e a outro, a comegar pela quantidade de alunos
que é atendida em cada sala de aula. O professor consegue dar mais ateng@o aos alunos
quando tem uma quantidade menor para dar conta, isso € fato.

Um outro ponto é o valor que os proprios alunos e familia ddo a educacao. Quando o
aluno estuda numa instituicdo privada recebe muito mais apoio familiar e respeito do que se
estudasse na escola publica, digo isso de maneira geral. Fora outras questdes sociais que
envolvem esse distanciamento.

Outra questao que surgiu foi a falta de dedicagéo e atencao por parte dos governos
para oferecer uma educacdo de qualidade, com recursos adequados para trabalhar nas
escolas, com uma boa infraestrutura, com planejamento, com capacitagdo para 0s
professores e tomando todos os cuidados necessarios para que todos recebam uma boa
educagdo, inclusive os alunos que sofrem mdltiplas violéncias ou os alunos com deficiéncia.

A sexta pergunta foi “Vocé acha que existe alguma diferenga entre a instituicdo
particular e a publica?” Das 49 respostas, 47 foram positivas, ou seja, essa foi mais uma
pergunta, que mesmo através do olhar dos responsaveis fica evidenciado a falta de igualdade
dentro da escola, a comecar pelas diferengas que surgem de um tipo de instituicdo para a

outro. Segue o grafico representante:



Vocé acha que existe alguma diferenca entre a instituicdo particular e a publica?
49 respostas
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Grafico que representa as respostas a pergunta: “Vocé acha que existe alguma diferenca entre a instituigdo particular e a publica?”
contida no formulério de pesquisa.

A sétima pergunta foi “Se vocé vé diferenga entre os dois tipos de instituicdo, pode
descrever o que acha sobre isso?” Nessa questdo os comentarios que surgiram foram bem
proximos aos da pergunta “O que vocé acha que pode ser feito para melhorar a educagéo no
pais? O que vocé acha que esta faltando? Ou seja, 0s responsaveis demonstram sempre sua
insatisfagdo com relacéo as diferencas impostas no que diz respeito aos tipos de instituicoes.
Porém, como ja vimos anteriormente, € uma situagao delicada demais de ser discutida, pois
envolve muitas questdes que ndo estdo sob controle de uma s6 pessoa ou institui¢ao.

A oitava pergunta foi “Como vocé vé a educagdo no Brasil hoje em dia? E a maioria
das respostas foi de cunho negativo, tendo em vista que a maioria das pessoas responderam
que a educagao é precaria, ruim, sem estrutura, dentre outras coisas.

A nona pergunta foi “Para vocé, como esta a educagdo nos tempos de covid-19, na
quarentena?” As respostas aqui, de uma maneira geral mostravam a insatisfagdo dos
responsaveis a educacdo nesse momento. Alguns chegaram a dizer que a educagao esta
caminhando a passos lentos, uma vez que as escolas e, principalmente os professores, estdo
tentando se adaptar as mudangas e encontrar novos caminhos para melhor organizar a
educagdo, para que essa chegue aos alunos da melhor maneira possivel. Porém, os
educadores encontram muitas dificuldades pelo caminho, o que atrapalha essa conex&o.
Muitas das vezes essas dificuldades se d&o justamente na comunicagéo com os alunos que
ndo tem acesso a internet ou a aparelhos eletronicos. Portanto, o que pude perceber ao ler os
comentarios foi que os responsaveis por esses alunos estdo bastante preocupados com a

educacdo de seus filhos. Todas as respostas foram negativas, todos acreditam que a



educagao durante a quarentena do covid-19 esta precaria, muito ruim ou péssima. Algumas
pessoas ainda relataram a dedicagdo dos alunos e dos professores com o intuito de fazer dar
certo, mas concluindo ser muito dificil manter o nivel da educagéo nas condi¢cbes que sao
impostas nesse momento de pandemia.

A décima pergunta foi “Vocé acha que é possivel uma crianga ser alfabetizada com

aulas remotas?” Segue o grafico que representa as respostas dadas:

Vocé acha que é possivel uma crianga ser alfabetizada com aulas remotas?
49 respostas
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Grafico que representa as respostas a pergunta: “Vocé acha que é possivel uma crianga ser alfabetizada com aulas remotas?”
contida no formulério de pesquisa.

Como fica evidenciado no grafico, 49%, ou seja, basicamente metade das pessoas que
responderam a essa pergunta acreditam ndo ser possivel alfabetizar uma crianga durante a
quarentena. Outros 40,8% das respostam diziam que falvez fosse possivel e apenas 10,2%
das pessoas acreditaram ser sim possivel a alfabetizacdo a distancia.

Essa duvida é comum entre os responsaveis uma vez que existem muitas variaveis
nessa questdo. Para que alfabetizagdo realmente ocorra sera necessario um grande
envolvimento de todas as partes. Sera necessaria a dedicagdo dos professores
alfabetizadores para tentar atender aos alunos da melhor maneira possivel, e isso envolve
desenvolver diferentes técnicas, usar diferentes métodos e até diferentes plataformas para
atingir o aluno de diversas maneiras. E necessario também o envolvimento da familia que
precisara ter bastante paciéncia, disponibilidade e vontade de mediar a interagdo do aluno
com o professor. E, por fim, cabe ao aluno se interessar pelas aulas, interagir sempre para
que possa aprender através da interagdo com outros alunos e com o professor, além de
aprender com o0s erros que vao surgindo para ir construindo, de maneira sdlida, o

conhecimento do mecanismo da alfabetizag&o.



A décima primeira pergunta foi “Se marcou o talvez, o que vocé acha que € preciso
para que a crianga seja alfabetizada remotamente?” Essa questéo obteve 22 respostas e em
todas elas pude observar que era tratada a importéncia da participacdo da familia em todo
esse processo. A parceria e a dedicagédo dos familiares nesse momento é imprescindivel, sem
eles fica impossivel fazer dar certo. E obvio que outras questdes sdo necessarias aqui
também, como a dedicacéo dos professores e dos alunos, mas a base seria a familia que fica
responsavel por essa interacgao.

A décima segunda pergunta foi “E os alunos com deficiéncia, serd que conseguem
acompanhar as atividades propostas pelas escolas?” Segue o gréfico representante das

respostas:

E os alunos com deficiéncia, sera que conseguem acompanhar as atividades propostas pelas

escolas?
49 respostas
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Grafico que representa as respostas a pergunta: “E os alunos com deficiéncia, sera que conseguem acompanhar as atividades
propostas pelas escolas?” contida no formulario de pesquisa.

Como o grafico mostra, a maioria dos responsaveis, nesse caso totalizando 61,2% dos
participantes da pesquisa, acreditam que ndo é possivel que um aluno com deficiéncia
consiga acompanhar as atividades propostas pelas escolas. De fato, é uma situagdo bem
delicada também, tendo em vista que se os préprios professores em algumas situagdes néo
tém a formagdo necessaria para lidar com esses alunos, fica dificil imaginar como os
responsaveis conseguiriam mediar esse tipo de trabalho.

A décima terceira pergunta foi “Se marcou o talvez, como vocé acha que isso pode
funcionar?” Essa pergunta teve 16 respostas e mais uma vez ficou evidente a importancia da
participacdo da familia no processo de ensino-aprendizagem. Porém, pude sentir através das

respostas uma dificuldade além com os alunos portadores de deficiéncia. O que 0s



responsaveis comentaram foi que dependendo da deficiéncia e dos recursos utilizados com
esses alunos, 0 acompanhamento das atividades poderia ser mais facil ou ser mais dificil.

A décima quarta pergunta foi “A tecnologia ajuda ou ndo a educagdo? Como vocé vé
isso?” De todas as respostas dadas, a maioria concorda que a tecnologia ajuda sim a
educagdo, principalmente com os alunos que ja nasceram imersos nesse universo
tecnoldgico. Porém, eles acreditam que deve ser dosado o uso das tecnologias, apesar de
estar sendo fundamental esse recurso durante a quarentena.

A décima quinta e ultima pergunta foi “Pensando a incluséo néo s6 dos alunos com
deficiéncia, como também dos alunos de ragas diferentes, religides diferentes, culturas
diferentes ou economias diferentes, o que é possivel pensar? Essa inclusdo esta sendo
feita?” No grafico que segue abaixo representando as respostas dadas, fica evidenciado que
a grande maioria dos responsaveis (83,7%) acredita que a inclusdo ndo esta sendo feita,
mesmo quando pensamos a inclusdo de alunos sem deficiéncia, mas que sofrem outras

violéncias sociais. Observe:

Pensando a inclusdo ndo sé dos alunos com deficiéncia, como também os alunos de racas

diferentes, religides diferentes, culturas diferente... & possivel pensar? Essa inclusdo esta sendo feita?
49 respostas
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Grafico que representa as respostas a pergunta: “Pensando a inclusdo ndo s6 dos alunos com deficiéncia, como também dos
alunos de ragas diferentes, religides diferentes, culturas diferentes, o que é possivel pensar? Essa inclus@o esta sendo feita?”
contida no formulario de pesquisa.

Sendo assim, pode-se concluir que a inclusdo escolar ainda ndo ocorre como deveria,
nem nas escolas particulares, nem nas escolas publicas. A sociedade, principalmente a
comunidade escolar, ainda precisa ser moldada em diversas esferas para que consigamos um

dia dizer com propriedade que temos uma educagao inclusiva.



CONSIDERAGOES FINAIS

Apos todas as consideracdes feitas e a exposicdo da perspectiva dos responsaveis
participantes da pesquisa, fica evidenciado que estamos bem distantes de conseguir
promover a inclusdo escolar da maneira que se deve. Existem muitas questdes que precisam
ser vistas e adaptadas para que fique evidente a propriedade de se dizer que € possivel
incluir alunos com deficiéncia ou alunos que sofrem multiplas violéncias em qualquer contexto
escolar.

O que ficou claro, também, foi que a educagédo de qualidade que é oferecida em
algumas escolas depende de algumas variantes. Para que seja oferecida uma educagéo de
qualidade é necessario ter um professor dedicado que se esforce para atingir todos os alunos
de maneira que eles entendam o conteludo e adquiram as habilidades relacionadas a ele.
Além disso, é preciso ter uma familia participativa e que esta disposta a interagir e fazer a
mediagéo entre o professor/ escola e o aluno. E, também, é necesséario que o aluno esteja
disposto a participar de todo 0 processo e se entregar para que tenha sucesso no processo
de ensino-aprendizagem.

Percebeu-se, também, que durante a pandemia a inclusdo ficou ainda mais dificil de
ser alcancada. Diversas questdes foram expostas ao longo desse artigo mostrando como a
inclusdo escolar foi dificultada durante a quarentena do covid-19.

De acordo com Mendes (2002), vale ressaltar que o foco da educagao inclusiva se
refere a possibilidade de todas as criangas aprenderem juntas, independentemente de suas
dificuldades ou diferengas. As escolas, portanto, devem reconhecer e responder as diversas
necessidades dos alunos, adequando os estilos e ritmos de aprendizagem para assegurar um

ensino de qualidade a todos.
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A CONTRIBUIGAO DA EDUCAGAO PROGRESSISTA NO PROCESSO DE ENSINO-
APRENDIZAGEM DE ALUNOS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

Victor Franga Mendroni Sbrana

INTRODUCAO

O termo autismo surge pela primeira vez com o psiquiatra suico E. Bleuler, em 1911,
que buscava descrever a fuga da realidade e o retraimento interior dos pacientes acometidos
de esquizofrenia. Mas foi com Leo Kanner (1943) que surgem as primeiras pesquisas
relacionadas ao autismo.

Conforme o Artigo 205 da Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), que prevé “a
educacdo como direito de todos, dever do Estado e da familia, com a colaboracdo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”, assegura-se o direito das pessoas com
deficiéncia de se matricularem nas classes comuns do ensino regular. A Carta Magna ainda
garante, no Artigo 208, o direito ao atendimento educacional especializado. No que se refere
a educacéo especial, o Transtorno do Espectro Autista - TEA recebeu maior destaque na LDB
n.° 9.394/96. N&o podia ser diferente: ndo s6 em razéo aos impactos das ideias que surgiam
na Declaracdo de Salamanca, na Espanha, em 1994; mas também em razdo dos movimentos
que despontavam no Brasil em decorréncia das expressdes da democracia e dos direitos do
cidadao, em 1996. O CID-10, cddigo na Classificagéo Internacional de Doengas e Problemas
Relacionados a Saude, conforme publicagdo da Organizagdo Mundial de Saude (OMS),
classifica como autismo os seguintes disturbios: Sindrome de Asperger, Autismo Atipico,
Transtorno de Rett e Transtorno Desintegrativo da Infancia. Ja a Lei n.° 12.764/12 (BRASIL,
2012) caracteriza o TEA como uma deficiéncia persistente e clinicamente significativa da
comunicagao e da interagéo social, manifestada por dificuldade de comunicagao verbal e ndo-
verbal, dificuldades para desenvolver e manter relagdes e de reciprocidade social.

Tomando como base que a educagdo progressista € uma tendéncia pedagogica que
busca a transformagéo social através da educagdo. Como diz o educador francés Georges

Snyders (1974, p. 274), “uma pedagogia progressista distingue-se de uma pedagogia



conservadora, reacionaria ou fascista por aquilo que ela diz, por aquilo que ela explica sobre o
racismo, as guerras, as desigualdades, comegando pelas desigualdades do éxito na classe”.
A pedagogia progressista coloca o individuo como o construtor de sua prépria histéria, a fim
de propiciar e incentivar a busca pela sua emancipacgao, aflorando a autonomia do educando.
A palavra autonomia vem do grego, que significa faculdade de se governar por si mesmo;
direito ou faculdade de se reger por leis proprias; emancipagdo; independéncia: autos (si
mesmo) e nomos (lei) (BUENO, 2000). Portanto, quando levamos a autonomia ao ambito da
educagéo, o aluno autdbnomo seria aquele que se autogoverna.

Em vista as dificuldades encontradas de estimular a autonomia dos educandos de
forma geral, e, em especial, educandos com autismo em meio ao atual sistema de educagao
vigente no pais (isto €, os sistemas de educacdo burguesa, nos quais favorecem o modelo
tecnicista e elitista proposto pela classe dominante), muitas escolas, sejam publica ou privada,
costumam oferecer o basico para alunos com autismo, adotando um carater mais
assistencialista e nao efetivamente inclusivo. Buscando apenas a alfabetiza¢ao e deixando de
lado as especificidades de cada ser e as dificuldades que esse aluno encontrara,
posteriormente. Nesse cenario, € levantada a seguinte questdo: como a educagdo
progressista pode contribuir no desenvolvimento de alunos com o Transtorno do Espectro
Autista? Considera-se que a pedagogia progressista pode apontar para estratégias de ensino
em que o fator social junto a interacdo social no processo de autonomia sejam determinantes
na aprendizagem de alunos com autismo. Assim, este trabalho tem como objetivo averiguar
como a educagéo progressista pode contribuir para o processo de ensino-aprendizagem de
alunos com autismo. E, especificamente, levantar quais praticas da pedagogia progressista
podem auxiliar a interacdo social, o contato interpessoal, pessoal € nos ambientes para esses
alunos, o exercicio de suas qualidades e habilidades como incentivo para aprendizagem.

Dentre os tipos de pesquisas em uma metodologia cientifica, a ideia proposta é a da
Pesquisa Exploratoria, que discute um problema, procurando através de uma investigagéo,
aprofundar e esclarecé-lo. Envolvera pesquisa bibliografica e documental, por meio do uso de
livros, artigos cientificos, legislagbes e diretrizes educacionais, com analise qualitativa dos

dados obtidos.



A producdo a seguir tratara dos temas que permeiam a pedagogia progressista e
autonomia do educando, o autismo no contexto da educagéo inclusiva e, por fim, a educagao

progressista no processo de ensino-aprendizagem do aluno com autismo.

A CONTRIBUICAO DA PEDAGOGIA PROGRESSISTA PARA A AUTONOMIA DO
EDUCANDO

Em meio a um mundo cada vez mais competitivo e individualizado, é necessario que
educadores retomem o papel da educacdo em humanizar os seus educandos, além de
estreitar os lacos da coletividade nas relagdes sociais. O educador e revolucionario Paulo
Freire (2002) demonstra preocupagao com essa educacgao libertadora e emancipadora, que €
proposta na pedagogia progressista, instigando o homem a humanizagéo de si, libertando-se
e transformando-se, como em um continuo processo de reflexibilidade e acao. Para Freire, a

educacéo é entendida como uma capacitagéo para o exercicio pratico da autonomia.

a libertagao, por isto, € um parto. E um parto doloroso. O homem que nasce deste parto é
um homem novo que s6 é viavel na e pela superagao da contradi¢do opressores-oprimidos,
que ¢ a libertagdo de todos. A superagdo da contradicdo € o parto que traz aoc mundo este
homem novo ndo mais opressor, ndo mais oprimido, mas homem libertando-se. (FREIRE,
1987, p. 35)

Nessa mesma direcdo, Freire (apud ZYCH, 2008) propde uma educacao justa e
igualitaria, a qual denomina como sendo uma “educacao libertadora”; que forme um sujeito
critico, participativo e atuante na sociedade com o objetivo de transforméa-la e problematiza-la,
para que todos tenham direitos a iguais oportunidades. Assim, despertando no individuo a sua
vocagao ontologica, ou seja, ser sujeito de sua propria realidade. Nesta perspectiva, a relagao
educador-educando € horizontal e constante, pois a troca de experiéncia e conhecimentos
entre ambos ndo se sobrepde; pelo contrario, ambos aprendem e ensinam com bases em
suas realidades vividas.

Ja 0 modelo de educagéo burguesa, implementado pelo Estado, propde uma educagéo
que visa formar mao-de-obra futura, negligenciando a humanidade e os desejos dos alunos. E
papel dos educadores se oporem as atrocidades que a classe dominante impde as classes

oprimidas; todavia, nos casos de autismo, a classe oprimida também oprime as pessoas com



autismo. Por meio da educacdo através do viés ideoldgico para a manutengdo da ordem
social, € necessario que os educadores estejam cientes de que o aluno com autismo é
oprimido por todos os lados; assim, o educador precisa estar aberto ao novo desafio.
quando entro em uma sala de aula devo estar sendo um ser aberto a indagacdes, a
curiosidade, as perguntas dos alunos, a suas inibigdes; um ser critico e inquiridor, inquieto

em face da tarefa que tenho — a de ensinar e n&o a de transferir conhecimento. (FREIRE,
1996, p. 21)

Weber (apud GADOTTI, 1998, p. 73) diz que nos extremos existem dois “tipos ideais”
de educacao: uma educagao como pratica da domesticacao e uma educagdo como pratica da
libertag&o. Moacir Gadotti (1998) e Paulo Freire (2002) resumem que todo ato educativo &
essencialmente politico. O papel do pedagogo € um papel politico. Nao acreditam, entéo, em
uma pedagogia neutra: ou fazemos uma pedagogia do oprimido; ou fazemos a pedagogia da
classe dominante.

é preciso ter coragem para praticar a educagdo dessa maneira, mas é somente dessa
maneira que podemos formar gente capaz de assumir a sua autonomia, gente

inconformada, capaz de autodeterminar-se e participar na construgao de uma sociedade de
direitos iguais. (GADOTTI, 1998, p. 71)

Para isso, o educador precisa estar sempre atento as realidades sociais, fisicas e
intelectuais de seus alunos, para assim auxiliar da melhor maneira possivel o seu educando,
estimulando-o a executar seus desejos e qualidades, de forma que isso torne-se cada vez
mais préatico e autdbnomo, como reflete Gadotti (1998, p. 86): “ndo educa para a mudanga
aquele que ignora 0 momento que vive, aquele que pensa estar alheio ao conflito que o
cerca”. Cabe ao educador fazer com que a alegria e o0 saber ensinado estejam atrelados € em
harmonia para que os educandos mantenham vivo o interesse ao conhecimento e ao novo,
fazendo de sua aprendizagem um momento de alegria e ndo de obrigacdo. Georges Snyders
(apud VIEIRA e ALMEIDA, 2017) afirma que a intengdo pedagogica de tal formacdo é
possibilitar ao estudante a autonomia de pensamento, bem como seu engajamento no
processo de aprendizagem, de modo que Ihe seja permitido interrogar o saber ensinado na
universidade, pensar criticamente sobre 0 mesmo, empenhar-se na discussao e resolugéo de

problemas, entre outras possibilidades.



0 saber tem potencial para promover a alegria se a finalidade com que é ensinado e
aprendido ndo se encerra na apresentagéo e repetico acritica de anunciados e férmulas,
com vistas a0 mero cumprimento de programas, & obtengdo de boas notas e
consequentemente aprovagéo. (VIEIRA; ALMEIDA, 2017, p. 507)

Para que uma formagdo nestes moldes seja possivel nas faculdades, assumida e
efetivada pelos docentes universitarios, Snyders diz ser cada vez mais indispensavel prepara-
los para tal, em especial no que tange aos seguintes aspectos:

competéncia técnico-cientifica numa perspectiva multidisciplinar (social, econdmica,
politica, cultural, ambiental, efc.); Postura ética no sentido de possuir uma visao
transformadora de mundo, de homem e de educagéo; Abertura ao didlogo com os alunos,
superando o didlogo meramente burocratico; Negociagdo de sentido em relagdo ao
processo de ensino e de aprendizagem na universidade; Ensino de conteidos que néo
sejam tratados de modo compartimentado; Aulas que ndo sejam mera leitura de slides e
enunciagao/aplicagdo de conceitos e formulas; Lidar com o estudante nativo da cultura
digital; Desenvolvimento de um processo de gestao partilhada da organizagéo do trabalho
pedagogico docente; Estabelecimento de dialogo com os pares no processo de formagéo
dos estudantes, em termos do desenvolvimento curricular; Principios formativos como

intencionalidade, coeréncia, reflexéo critica e relevancia. (SNYDERS apud VIEIRA, 2017,
p. 508 - 509).

Outras praticas relevantes que visam a autonomia dos educandos nos espacos
académicos, segundo Gadotti (1998) séo divergéncia e desobediéncia. A divergéncia significa
‘colocar-se diante do educando e discutir com ele os varios caminhos e as varias
possibilidades que a solu¢do de uma questdo pode tomar. A divergéncia é o resultado pratico
do pluralismo de ideias” (GADOTTI, 1998, p. 83). J& a desobediéncia

[...] € um instrumento privilegiado do progresso humano, podendo ser individual ou coletiva,
esta Ultima também chamada de desobediéncia civil. Em todos os casos, é um ato de
lucidez e de criticidade para o educando que o faz assumir uma postura, tornar-se alguém,
libertar-se e dizer eu. E também pela desobediéncia que o educando, ao dizer ndo, diz
também eu e se assume criticamente. (GADOTTI, 1998, p. 84, grifo do autor)

Ao assumir-se criticamente, este educando comega a questionar sobre: em favor de
que estuda? Em favor de quem? Contra que estuda? Contra quem estuda? Ninguém é
auténomo primeiro para depois decidir. A autonomia vai se constituindo na experiéncia de
varias e inumeras decisdes, que vao sendo tomadas durante a vida. Sobre isso, Freire (2002)
é contundente ao afirmar: “afinal, minha presenca no mundo n&o é a de quem a ele se
adapta, mas a de quem nele se insere. E a posi¢do de quem luta para ndo ser apenas objeto,

mas sujeito também da Historia”. Ninguém é sujeito da autonomia de ninguém, todos nés



somos autogestores da sociedade. De acordo com Motta (apud GADOTTI, 1998, p. 254),
“‘autogestdo nao é participagdo. Por autogestao se entende um sistema no qual a coletividade
se auto administra. Portanto, n&o se trata de participar de um poder, mas de ter um poder”.

Outro erro grosseiro da pedagogia tradicional € tratar a escola como um
castigo/obrigacdo que impede a felicidade dos alunos, tornando-a exaustiva e cansativa na
visdo do aluno, que a vé como necessidade e ndo como produtora de conhecimentos e saber.
Exemplo: quando uma mée diz ao filho: “vocé s6 podera brincar depois que fizer todo o dever
de casa”. Para esse educando, a tarefa escolar acaba tornando-se um empecilho que esta
entre ele e a diversdo, uma barreira que precisa ser derrubada rapidamente, para, enfim,
desfrutar de sua alegria. Freire (2002) cita sobre ser papel do professor evitar que as aulas se
tornem chatas e sonolentas, assim como cantigas de ninar. O educador € o responsavel por
atrair a atengcdo dos alunos com suas idas e vindas de pensamentos, pois 0 aluno se
surpreende com suas duvidas e incertezas, o aluno reflete, questiona, interessa-se. Porém,
segundo Gadotti (1998) a escola tradicional tenta adiar a felicidade (grifo do autor). “Chega-se
ao final e sempre se adia para amanha a satisfacdo que podemos ter hoje. A finalidade da
vida é a felicidade. Essa finalidade a escola ndo pode perder de vista em seus objetivos. O
momento para ser feliz € agora. O lugar para ser feliz € aqui” (GADOTTI, 1998, p. 84).

Para o espago académico ser um lugar de felicidade para os educandos é essencial
para que a motivacao e interesses dos alunos em quererem se manter dentro desse espago
exista. Assim, possibilita-se romper com as amarras do sistema educacional competitivo e
volta-se para uma educagdo emancipadora, em que a felicidade é essencial para que seja
possivel aflorar e incentivar a autonomia do aluno, que questiona, discute, reflete e toma suas

proprias decisdes.

0 homem s6 avanga quando toma o risco de desequilibrar-se, impulsionando um pé para a
frente, rompendo o equilibrio. Romper o equilibrio € um ato pedagogico transformador:
significa impulsionar os homens para a frente. (GADOTTI, 1998, p. 83)

Através de uma educacao libertadora, a pedagogia progressista se mostra necessaria
em todos os campos de luta e desigualdades; por isso, pensar a pedagogia progressista em
conjunto & educacdo inclusiva, se faz necessario nos dias atuais. E impossivel pensar em
inclusdo sem que antes busquemos compreender o contexto social no qual o outro esta

inserido.



AUTISMO: EDUCANDO, EDUCADOR E A EDUCAGCAO INCLUSIVA

As abordagens sobre a educacéo e autismo s&o consideradas recentes, ainda. Porém,
ja existem diversos debates quanto as praticas, métodos de aprendizagem e intervengdes na
educacdo de alunos com autismo, e quanto a importancia da transdisciplinaridade?’
envolvendo familia, aluno e profissionais acerca do TEA.

Algumas perguntas ainda pairam sob educadores: o que € mais importante fazer
nesses casos? Como cativar a atengdo do aluno? E possivel educa-los? Incentivar as
habilidades sociais e a autonomia € mais importante do que um curriculo académico? Essas
indagacOes, apesar de comuns, revelam o desejo dos profissionais da educagdo em
proporcionar uma educacao cada vez mais prazerosa e de qualidade para os alunos com
autismo.

Para solucionar essas duvidas ou, pelo menos, criar possibilidades, € necessario que
‘o0 professor aprenda a se relacionar com a realidade do mundo autistico. Nessa relacao,
quem aprende primeiro é o professor € quem vai ensinar-lhe € o seu aluno”, conforme relata
Cunha (2019, p. 34). Primeiramente é necesséario entender alguns pontos quanto as
diferengas envolvendo as individualidades do aluno autista. Willians e Wright (2008) utilizam o
termo “Disturbios do Espectro do Autismo” para incluir todas as dificuldades em torno do
espectro. Todavia, 0 uso do termo “Transtorno do Espectro Autista” possibilita, de acordo com
os autores acima, classifica-los como leve, moderado e severo, conforme as dificuldades
apresentadas em cada individualidade.

No caso do autismo leve, nota-se uma pequena dificuldade no que diz respeito a
comunicagéo verbal e ndo-verbal e para iniciar relagdes sociais, aléem de pequenas limitagoes
da interagéo social. Nos casos moderados, as pessoas com autismo costumam apresentar
dificuldades na comunicagéo, nas relagdes e interagfes sociais, serem mais inflexiveis nos
seus comportamentos, e maiores dificuldades para voltar o foco para a atengdo principal,
além de movimentos repetitivos mais frequentes. No autismo de nivel grave, todas essas
caracteristicas se mostram extremamente acentuadas no que diz respeito aos niveis

anteriores, podendo, muitas vezes, torna-los agressivos diante das dificuldades encontradas.

%" Interagdo disciplinar que possibilita um dialogo entre campos do saber que, para além da disciplina em si, busca a
construcdo do conhecimento que influencia diretamente o comportamento e a cognicéo do sujeito.



As pessoas com autismo podem apresentar, além de suas especificidades, baixa capacidade
intelectual, sensibilidade sensorial e, em alguns casos, Altas Habilidades (BRAGA, 2019).

O autismo costuma estar presente logo aos trés anos de vida da crianga e €
predominante em meninos (apesar de existirem casos em meninas). O autismo né&o possuli
uma cura, logo, quanto mais cedo houver um diagndstico, mais efetivo sera o tratamento;
consequentemente, possibilitando uma melhora na qualidade de vida da pessoa com autismo.
A verdade é que, até os dias atuais, ainda existem muitos conflitos quanto ao diagnéstico do
autismo. Entretanto, sabemos que o transtorno é resultado de um conjunto de
comportamentos ligados a uma triade principal, que envolve: o comprometimento na
comunicagdo e linguagem; dificuldades na interagao social; e atividades restrito-repetitivas.
Contudo, para alguns autores essa triade ndo pode ser pensada separadamente, mas com

intensidades diferentes dependendo do caso.

no que se refere ao comportamento social, a linguagem e a comunicagao, nao é dificil fazer
sentido tedrico desse achado estatistico, ja que a linguagem abarca as outras “duas areas”,
de maneira que, sob o ponto de vista da interagdo social (comprometimento basico no
autismo), fica dificil conceber a interagdo sem estar falando-se, a0 mesmo tempo, em
linguagem e comunicagéo (verbal ou gestual, pelo olhar, etc.). (BAPTISTA; BOSA, 2002, p.
34)

Exatamente pela complexidade na identificacdo dos casos de autismo, ha a
necessidade de um trabalho em conjunto envolvendo educadores, familia e profissionais da
area da salde, ou seja, uma agdo transdisciplinar. E preciso, da parte dos educadores, que
estejam sempre abertos ao novo e informados sobre as necessidades e peculiaridades
desses alunos, para que busquem, assim, as melhores alternativas de abordagem nas
praticas pedagogicas que serdo usadas.

O foco é extremamente importante na educagédo do aluno com autismo, devendo ser
estabelecido junto a familia, para que, ao chegar em casa, o aluno néo tenha conflitos entre o
que a escola ensina e o que a familia ensina. O educador precisa estar atento ao que atrai o
foco desses alunos (cada aluno com sua individualidade); portanto, ao invés de deixar com
que o foco se torne algo negativo, é preciso aproveita-lo da melhor maneira possivel nos

processos de aprendizagens desses alunos.



E sabido que os alunos com autismo enfrentam muitas dificuldades em relagdo &
interagdo social e comunicagéo verbal e ndo-verbal; e, ainda, em meio a uma educagéo
capitalista que busca a formagéo para méo-de-obra ao mercado de trabalho, acaba tornando-
se um ponto fora da curva, sendo excluidos também pelos que sdo oprimidos. Téo logo, uma
das principais fungdes da instituicdo escolar, que € a de humanizar e incluir socialmente os
alunos, esta sendo colocada de lado.

A escolarizagdo favorece a competitividade e causa a exclusdo de pessoas com
deficiéncias, uma vez que é moldada por interesses burgueses que entendem que tais
pessoas ndo sé@o capazes de competir de igual para igual com os demais alunos. Essa
competitividade atinge diretamente o convivio das pessoas com autismo com os demais
colegas de sala, os quais, muitas vezes, ndo querem fazer trabalho em conjunto com criangas
com autismo ou ndo querem se sentir excluida pelos demais por simplesmente andarem
juntas com essas criangas, consideradas, em diversas situagfes como “anormais”, por
exemplo. Osdrio (2007) aborda o “anormal” como sendo os filhos da diversidade, pessoas que
necessitam da intervencdo do Estado em sua defesa, no apaziguamento de parte das
contradigdes dos ditos “normais”, ameagados por uma ordem nao estabelecida, mas cultuada.

A instituicdo escolar e a escolarizacdo estdo falhando quando nos referimos a
educacdo; por isso, € preciso reinventar-se. No que diz respeito ao autismo, isso é ainda mais
necessario. A escola precisa atentar-se aos seus principios e ser um espago de incluséo
social e emancipacao, favorecendo a sociabilidade; afinal, incluir € aprender junto. O aluno
com autismo e as demais criangas deixam de vivenciar diversas maneiras de aprendizagem

quando sao impedidas de estimular o convivio social.

0 aluno com autismo jamais podera estar privado da interagdo com outros e de aprender
em grupo. Sempre que possivel, o tempo com os demais devera ser acrescido e nunca
diminuido, porque a sua autonomia e a interagdo social sdo importantes ganhos que

ajudam o desenvolvimento pessoal, interpessoal e cognitivo. (CUNHA, 2019, p. 48)
Existem algumas intervengdes pedagogicas que auxiliam nesse processo de
construcao do ser e que surgem como alternativas que podem complementar as estratégias
da educacgdo inclusiva, sdo eles: Applied Behavior Analysis - ABA; que em tradugao literal

significa “analise aplicada ao comportamento”); PECS (sistema de comunicacdo mediante



troca de figuras); TEACCH (Tratamento e educagdo para criangas com autismo e com
disturbios correlatos da comunicagéo); e o programa Sun-Rise (Conjunto de técnicas e
estratégias, visando a interacdo e o relacionamento social). Ha ainda materiais
montessorianos® que ajudam na concentragdo, coordenacdo e equilibrio, além da
responsabilidade social dos educadores frente aos alunos. Nas palavras de Montessori (1961,
p. 94): “eis que a transforma num homenzinho que reflete e decide, que toma suas resolugoes
e, Nos recessos de seu coragdo, delibera escolhas bem diferentes das que imaginamos”.

Todos esses procedimentos de ensino séo apenas bases para que os educadores
possam melhor atender as necessidades de aprendizado dos alunos com autismo. Contudo,
de nada valera dominar as técnicas de aprendizagem se o0 educador negar a vivéncia cultural
e historico-social desses alunos e utiliza-las como forma de conhecimento e aprendizagem.
Um aluno com autismo que vive em uma familia menos favorecida economicamente, com
fortes tradicdes religiosas ou com dificuldade de aceitagéo da condi¢do do filho, ndo tem as
mesmas individualidades de um aluno com autismo que tem condi¢des financeiras para ter
atendimento de profissionais especialistas, além de pais progressistas, que compreendem e
incentivam as potencialidades de seus filhos conforme suas especificidades. Essas
dificuldades dos educadores em conseguir equilibrar teorias e praticas é reflexo das “brechas”
existentes frente a educacao inclusiva nas instituicdes académicas, no que diz respeito a
formagéo dos educadores.

Levando em conta a quantidade de pessoas com autismo e com outras deficiéncias na
sociedade brasileira, obviamente um educador em algum momento de sua carreira ira se
deparar com algum desses alunos. Quantas universidades realmente dispdem, dentro dos
cursos de licenciaturas (em geral), a educagao inclusiva ndo apenas como uma disciplina,

mas como formagéo docente mais abrangente?

[..] se reconhece que tratar de questbes relativas ao ensino das pessoas com
necessidades [educacionais] especiais — entre 0s quais aqueles que apresentam
deficiéncias — durante a formagao inicial dos educadores, contribui para eliminar muitas
barreiras que impedem a inclus&o escolar desses educandos & escola regular. E importante
que todos os docentes tenham conhecimentos sobre as necessidades de seus alunos,

%8 Materiais montessorianos estdo associados ao chamado “Método Montessori”, que retine os resultados de estudos
cientificos e empiricos realizados pela médica e pedagoga Maria Montessori.



sobre como lidar com eles, como organizar 0 ensino e o curriculo de maneira a atender as
necessidades de todos. (MARTINS, 2009, p. 109-110)

Dentre essas barreiras, encontra-se o preconceito e a falta de conhecimento do
assunto. Quantas vezes ja nos deparamos com a infantilizagcdo do adolescente com autismo,
seja dentro da propria familia ou na sociedade como um todo? Ou, entéo, quantas vezes nao
lemos em jornais e revistas matérias que mostram o preconceito escancarado da sociedade
quando o assunto € autismo? Nomes pejorativos, caracterizagdo da pessoa com autismo,
brincadeiras de mau gosto por parte de colegas de classe... Essas e inumeras questdes
podem ser revertidas se os educadores fossem realmente preparados para uma educacao
inclusiva, que ndo atinge apenas aquele que necessita de aten¢do especial, mas também a
classe dominante®. Manfezolli (2004) traz exatamente essa questdo da infantilizagdo do
adolescente com autismo, e como ela pode impactar de forma negativa no posicionamento do
sujeito frente a sociedade. Essa infantilizagdo pode muitas vezes impedir 0 progresso na
aprendizagem do aluno com autismo, levando-o0 a ocupar eternamente o lugar de crianga,
causando atrasos no convivio social e comprometimento no entendimento das complexas
circunstancias da vida.

Hoje, a escola regular cumpre um papel de integragéo e néo de incluséo, apesar dos
avancos. Ainda existe a necessidade do debate sobre o que € a educacgéo inclusiva e como
atender esses alunos com autismo através da interacdo social com os demais alunos. E certo
que escondé-los com medo da rejei¢do e dos preconceitos que possam sofrer ndo minimizara
seus sofrimentos, apenas os afastardo de todas as vivéncias do mundo, privando suas
autonomias e aprendizagens. Assim como ndo proporcionara a quebra de pensamento
dominante frente ao autismo e todo seu preconceito, velado ou ndo. Parafraseando um
trecho da cronica de Martha Medeiros sobre os viajantes, procuramos trazer a importancia da

educagédo como forma de inclusdo e emancipag¢ao na sociedade:

educacdo nao é sinénimo de mudangas, somente. Nao basta encher o cérebro com
informagdes, horarios, deveres e obrigagbes e rumar em direcdo a uma sociedade
competitiva e exclusiva. Isso ndo é educacgéo, € escolarizagdo. Educacdo € outra coisa.
Educar-se é transportar-se sem muita bagagem para melhor receber o que andangas tem a
oferecer [...] é despir-se de si mesmo, dos habitos cotidianos, das realidades previsiveis, da

** N&o como termo utilizado para designar a classe social que controla o processo econémico e politico, mas como
pessoas sem deficiéncia e aceitas pela sociedade conforme os padrdes de normalidade construidos e questionaveis.



rotina imutével, e renascer virgem e curioso, aberto ao que lhe vai ser ensinado. [...]
Educar-se é olhar para dentro e desmascarar-se [...]. Educar-se requer liberdade para
arriscar [...]. Educando-se vocé é reinventado. [...] Educagéo é a oportunidade de sermos
criticos e autdnomos, e essa € a chave para aniquilar tabus. A maioria de nossos medos é
herdada. Educando-se é que descobrimos nossa coragem e atrevimento, nosso instinto de
sobrevivéncia e conhecimento. Educag@o minimiza preconceitos. A educacao tem néo é
neutra, tem posicionamento politico e classe social. (MEDEIROS, 1999, p. 46-48)

A educagdo é transformadora. E através da educacdo que somos capazes de
descobrir novas tecnologias, quebrar preconceitos e conviver em sociedade. Ndo podemos
falar sobre educacdo sem pensar na inclusdo e na pluralidade sociocultural do ser humano. E
preciso trata-la como algo unissono e, a partir disso, pensar abordagens que sejam capazes
de atender a todos, ndo necessariamente com o mesmo formato de intervengdo, mas que

proporcione as mesmas condi¢des para o aprendizado.

A PRAXIS PROGRESSISTA NO PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM DE ALUNOS
COM AUTISMO

A pedagogia progressista aborda de forma clara a importancia no processo de
emancipag¢ao do educando para que seja um ser autbnomo e critico perante a sociedade,
rompendo com as estruturas educacionais burguesa, que visam moldar os educandos
conforme suas necessidades e interesses.

Partindo do principio de que pessoas com autismo tém grandes dificuldades na
interacdo social, na comunicacdo verbal e ndo-verbal, além de apresentarem atividades
restrito-repetitivas, o presente item aborda justamente os pontos fortes da pedagogia
progressista, como a busca pela autonomia através da interagéo social € comunicagdo, em
contraponto com as necessidades apresentadas dentro do espectro autista.

Como a discussdo aborda a educacdo inclusiva, é necessario apontar para a
importancia de todos os envolvidos na educagédo dos alunos com autismo: escola, educador,
educando e profissionais da educagéo; todos contribuirdo, de alguma forma, para o avango ou
atraso desses alunos. Hoje muita confusdo tem sido feita sobre o que é educagao inclusiva,
em que em muitos casos integra-se, ndo se inclui. Incluir € aprender junto e o grande foco da
educagdo deve ser em como se da esse processo de aprendizagem, diferentemente do

modelo tecnicista que visa tdo somente o resultado.



Esse trabalho aponta abordagens em torno da autonomia, interagdo social,
comunicagé@o e a incluséo desses alunos ao modelo regular de ensino. Nesse sentido, a
educagdo inclusiva pode ser uma grande auxiliadora para a promogao da autonomia dos
alunos com autismo, uma vez que estes irdo se deparar com diversas formas de pensar o

mundo e em suas consequéncias.

a educacédo se coloca em uma dimensao social, que envolve as relagdes cotidianas dos
individuos em cada minuto de sua existéncia, sem um locus determinado, mas pela
possibilidade da experiéncia, da observagcdo e de seu envolvimento, de conseguir
compreender o que ¢ certo ou errado, e construir juizos de valores, que 0s permitam fazer
suas escolhas, independentes de serem certas ou erradas, sendo julgadas ou néo, pela
propria sociedade. (OSORIO, 2010, p. 89)

A capacidade académica tem sua importéncia na vida do aluno com autismo, mas néo
somente ela. E imprescindivel que esse aluno adquira habilidades e autonomia para atingir
sua independéncia no convivio social. Assim, Cunha (2019, p. 118) cita que “a escola deve
possibilitar ao discente a sua autonomia. A autonomia, que € uma das metas fundamentais da
educacao no autismo, faz-se imprescindivel em qualquer espacgo educativo, com qualquer
estudante”. Uma das maneiras de desenvolver a autonomia seria utilizar-se de tarefas diarias
e de rotinas (dentro do @mbito escolar) para a aprendizagem do aluno, transformando um
simples escovar de dentes, separagdo de materiais, compreensao dos signos escolares como
forma de programar-se para o intervalo e volta a aula, ou seja, habilidades que possibilitam a
geracao de sua autonomia. E a cada mudanca de ciclo, atualizar e reforgar essas habilidades,
para que sejam geradas novas formas de autonomia e para que as antigas ndo se percam.

Essa forma de abordagem esta relacionada a mecanismo cognitivos, dentre eles, a
meméria. Por isso a repeticdo dessas tarefas, junto a caracteristica individual restrito-
repetitiva de cada aluno com autismo, € importante para a memorizagdo, que contribui para
que a defasagem encontrada no aspecto cognitivo social do aluno seja atenuada. E
importante que professores debatam sobre a possibilidade de utilizar estratégias dentro das
escolas e de salas de aula, que permitam que o aluno possa encontrar solugdes de forma
autdnoma ou com auxilio de seus colegas, promovendo a interagdo social. E exatamente esse
processo que permeia a distancia entre o que ele faz sozinho ou com auxilio dos demais que

contribui ao que Vygotsky (2001) chama de “zona de desenvolvimento proximal”.



Para facilitar a comunicagao entre os profissionais da educacao € possivel realizar a
producéo de materiais compartilhados e de relatérios ou registros de acompanhamento, que
independente da continuidade do aluno com 0s mesmos professores ou na mesma escola,
essa producdo pode auxiliar os novos profissionais desse aluno a compreender suas
necessidades. Cunha (2019, p. 105) também cita a importancia de utilizar os desejos e 0s
interesses desses alunos, pois “por meio da observacao, é possivel selecionar os estimulos
que tornam o aprendente mais receptivo as praticas pedagogicas. O que o aluno ama, 0 que
lhe interessa, seus sonhos e desejos sdo baldrames da atuagdo psicopedagogica” O
educador precisa estar sempre atento, ndo s6 com alunos com autismo, mas com todos no
geral. O amor tem capacidade de mover as pessoas contra seu comodismo, despertar

interesses e possibilitar novas formas de ver o mundo.

conviver com 0 autismo é abdicar de uma s6 forma de ver 0 mundo — aquela que nos foi
oportunizada desde a infancia. E pensar de formas mulltiplas e alternativas sem, contudo,
perder o compromisso com a ciéncia (e a consciéncial) — com a ética. E percorrer caminhos
nem sempre equipados com um mapa nas méaos, é falar e ouvir uma outra linguagem, é
criar oportunidades de froca e espago para nossos saberes e ignorancia. (BAPTISTA;
BOSA, 2002, p. 37)

Outra questéo é sobre o foco. Sem foco todos nds temos dificuldades em aprender o
que quer que seja, e isso para um aluno com autismo é potencializado, causando uma
enorme confusdo mental e, em alguns casos, levando inclusive para a agressividade desse
aluno. Alguns exemplos de distragdo sdo ocasionados por ades@o de objetos, barulhos
(conversas, gritos, sinal da escola) e outras situagcbes que ocasionem estresse ao aluno.
Nesses momentos o professor precisa se mostrar preparado e calmo diante da adversidade;
de nada adiantara gritar com esse aluno, ignora-lo ou simplesmente tira-lo de sala. E
importante que o educador busque compreender o que desencadeou o estresse para prevenir
e ndo agravar a situacao; que demonstre empatia diante dos demais alunos e, se possivel,
inclui-los nesse processo de apoio. A turma e a equipe escolar serdo essenciais nesse
processo, desde um simples momento de siléncio a demonstracdes de empatia e afeto
coletivo a falta de foco no qual o aluno com autismo se depara.

Essa adversidade nos leva a importancia do educador em ndo ser mais um reprodutor

de preconceitos. Sdo nesses momentos de preconceitos em que podemos perceber que



muitos educadores contribuem para que a forma como os demais educandos enxerga esses
alunos com autismo seja pejorativa, preconceituosa e, em alguns casos, de medo. Todos tém
o dever de se posicionar contra qualquer forma de discriminagdo e o educador, como um
mediador da inclusdo, deve auxiliar nessa desconstru¢do. O educador deve ter cuidados nas
escolhas de suas palavras, que muitas vezes determinam e propagam a forma nas quais seus
alunos irdo se expressar. Na nossa vida, alguns de nés ja devem ter se deparado com
professores que gritavam em sala de aula, que insultavam seus alunos, muitas vezes pela sua
individualidade na forma de aprender. Existem diversos relatos em que os alunos contam
terem ouvidos de seus professores absurdos como “vocé nunca vai ser tal coisa, pois vocé
nao tem capacidade para isso”. Inclusive, até hoje muitos educadores acreditam que pessoas
com autismo s&o incapazes de aprender, uma bobeira e um absurdo que demonstra a falha
na formagéo desses profissionais.

Paulo Freire (2002) questiona: como podemos ser educadores, sobretudo numa
perspectiva progressista, sem aprender, com maior ou menor esfor¢o, a conviver com 0s

diferentes?

o professor que desrespeita a curiosidade do educando, 0 seu gosto estético, a sua
inquietude, a sua linguagem, mais precisamente, a sua sintaxe e a sua prosodia; o
professor que ironiza o aluno, que o minimiza, que manda que “ele se ponha em seu lugar”
ao mais ténue sinal de rebeldia legitima, tanto quanto o professor que se exime do
cumprimento de seu dever de propor limites a liberdade do aluno, que se furta ao dever de
ensinar, de estar respeitosamente presente a experiéncia formadora do educando,
transgride os principios fundamentalmente éticos de nossa existéncia. (FREIRE, 2002, p.
25)

Em alguns casos, segundo Freire (2002), falta a importancia de saber escutar. Pois
somente quem escuta paciente e criticamente o outro, fala com ele: “escutar, no sentido aqui
discutido, significa a disponibilidade permanente por parte do sujeito que escuta para a
abertura a fala do outro, ao gesto do outro, as diferengas do outro”’. Para que saibamos
escuta-los precisamos estar atentos as suas mais variaveis formas de se comunicarem
(verbal ou n&o-verbal); caso contrario, 0 aluno se sentirad excluido e se cobrara demais por
nao conseguir expressar 0 que sente para os colegas de sala e educador. Bagarollo e
Panhoca (2010), fala justamente sobre a importancia da linguagem no desenvolvimento
humano e, ao fazer uso da linguagem, passamos a nos inserir cada vez mais nas relagdes

sociais. A escola e o0 educador devem proporcionar formas alternativas e/ou suplementares de



comunicagdo, como por exemplo a PECS, um sistema de comunicagdo através de figuras,
que pode facilitar a comunicagao entre um aluno com autismo e os demais.

Na maioria das vezes, as pessoas com autismo tém dificuldades em interagirem com
os demais, especialmente quando se trata de alguém fora do seu ciclo social. Por isso, mais
uma vez mostra-se a importancia de inclui-los e promover a interacéo deles com os demais
alunos. Ao inclui-los, possibilitamos que eles ndo enxerguem mais 0 outro como um
‘estranho”. Apesar de atrelarmos essa caracteristica as pessoas com autismo, gostariamos
de propor uma reflexéo: ja sabemos, por exemplo, que eles podem ficar muito quietos em
locais com pessoas nas quais eles ndo estdo acostumados a interagir; mas sera que isso é
um problema sé no autismo ou se da pelo fato de nds, pessoas sem o transtorno, como sendo
uma classe dominante, diante dos oprimidos (pessoas com autismo), ndo conseguirmos
entendé-los? Quando qualquer um de nds entra num local onde n&o esta ligado a nossos
gostos e ndo sabemos falar sobre o assunto abordado, também n&o nos calamos? Também
ndo sentimos a necessidade de sair do local ou a buscar, muitas vezes sem sucesso,
entender o que esta sendo discutido?

Por isso, independentemente da forma na qual o aluno com autismo se comunica, o
importante € que nos, futuros ou atuais educadores, respeitemos suas diferencas e

busquemos compreendé-las 0 maximo possivel.

[...] a diversidade, assim como a desigualdade, sdo manifestagbes normais dos seres
humanos, dos fatos sociais, das culturas e das respostas dos individuos frente a educagéo
nas salas de aulas. A diversidade podera aparecer mais ou menos acentuada, mas é tao
normal quanto a prdpria vida, e devemos acostumar-nos a viver com ela e a trabalhar a
partir dela. A heterogeneidade existe nas escolas, dentro delas e também nas salas de
aulas porque existe na vida social externa. A educagao também é causa de diferengas ou
da acentuacdo de algumas delas. Nos, professores e professoras, participamos da
diversificacdo e da homogeneizacdo, da equiparacdo e da desigualdade. (SACRISTAN,
2002, p. 15)

Assim, o educador precisa respeitar as individualidades de seus alunos e a bagagem
com que eles trazem consigo. Freire (2002) reforga isso quando fala ser impossivel respeitar
a propria dignidade, a propria identidade se nao levarmos em consideragao as condi¢des nas

quais eles vivem, se ndo reconhecermos o “conhecimento de experiéncia feitos” com a qual

chegam as escolas. Essa individualidade e as diferencas entre cada aluno também se faz



presente nos campos de classe, raca e género. Em quais condigdes esse aluno com autismo
se encontra? Uma mulher com autismo precisara lidar com todo o preconceito envolta do
autismo e também com a misoginia? E se ela, além de ser uma mulher com autismo, for
negra e de baixa renda? Sem duvidas teremos outras preocupacbes para além de
simplesmente tratar o autismo como uma regra de caracteristicas gerais.

Os educadores tém que, além de respeita-los em suas diferengas, proporcionar
igualdade de oportunidades para que eles possam desenvolver da melhor forma toda a sua
capacidade de aprender. Quando falamos em igualdade, ndo estamos tratando das mesmas
praticas, mas de possibilitar que eles possam pensar, criticamente, sobre os mesmos temas

discutidos em aula.

Supde que a tarefa da educacao é contribuir para instaurar a equidade e o respeito mutuo,
superando preconceitos de toda espécie [...]. Equidade em educagéo significa igualdade de
oportunidades para todos poderem desenvolver suas potencialidades. [...] Educagéo para
todos significa acesso de todos a educagéo, independentemente de posicdo social ou
econdmica, acesso a um conjunto de conhecimentos e habilidades basicas que permitam a
cada um desenvolver-se plenamente, levando em conta o que é préprio de cada cultura.
(GADOTTI, 1998, p. 280-281)

Para isso, alguns profissionais estdo propondo a constru¢do de um curriculo vivo, que
seja moldado conforme as necessidades do aluno. Zych (2008) aponta que o curriculo escolar
nao deve se delimitar a propor habilidades e contetudo de ordens ja pré-estabelecidas, mas
deve se preocupar em socializar e desenvolver integralmente os educandos, inserindo-os no
ambito social nos quais vivem. Para Baptista e Bosa (2002) esse modelo de curriculo €
possivel porque, “por meio de pesquisa de questdes significativas realizada junto as familias e
aos alunos, alia-se ao esforgo de articulagao constante entre as diferentes areas disciplinares.
Isso faz com que as agdes tenham sentido para aqueles que devem ser os beneficiarios: 0s
alunos”.

Através da pedagogia progressista e da observacdo do meio social no qual o aluno
estd inserido, o educador, entdo, podera promover um curriculo que, ao ligar-se aos
interesses e qualidades do aluno, sera capaz de captar maior atengdo do educando e agir
justamente onde o modelo tecnicista que promove a mecanizagédo do ser humano e a
competitividade tem falhado. Ou seja, na emancipagdo e no pensamento critico em quanto

ser social, e principalmente, humano.



nao sou apenas objeto da Historia mas seu sujeito igualmente. No mundo da Histéria, da
cultura, da politica, constato ndo para me adaptar mas para mudar. [...] Ndo posso de
maneira alguma, nas minhas relagdes politico-pedagdgicas com o0s grupos populares,
desconsiderar seu saber de experiéncia feito. Sua explica¢do do mundo de que faz parte a
compreenséo de sua prépria presenga no mundo. (FREIRE, 2002, p. 30-32)

Como dito anteriormente, nenhuma pratica ou teoria surtira efeito se todos os
envolvidos nao trabalharem juntos e procurarem, através do dialogo, estabelecer relagdes que
favorecam o aprendizado e a emancipagdo do aluno. Se enquanto o educador procura auxiliar
na emancipagao do aluno a familia ndo ajudar na independéncia do mesmo, fazendo por ele
muitas das tarefas nas quais ele é ensinado a fazer sozinho, esse conflito ira afetar apenas
quem deveria ser o beneficiario: o aluno. E ai que Bagarollo e Panhoca (2010) parte do
principio no qual o desenvolvimento humano deve-se pelo meio social e alerta que “torna-se
fundamental conhecer as experiéncias que esses sujeitos vivenciam e propor estratégias que
permitam a (re) significacdo dos pais sobre seus filhos autistas e fornecer a esses sujeitos
possibilidades de (re) construir seu modo de ver o mundo e de estar nele”.

O aluno com autismo precisa de coeréncia e alinhamento de ideias para que néo se
sinta confuso quanto ao caminho no qual deve seguir e no seu papel de reconstruir seu futuro.
E através da superagdo do sincretismo na educacdo que escola, educadores, psicologos,
familia e os demais envolvidos serdo capazes de propor uma agao criadora, que tenha como
pratica o dialogo, reconhecendo as diferengas e incluindo-as. Cunha (2019, p.93) diz que
“torna-se extremamente dificil o aprendizado, quando a escola e a familia ndo forem
concordantes no trabalho, ocasionando uma postura diferenciada de uma das partes -
mesmo que bem intencionada — quanto as praticas educativas”.

Tudo o que foi debatido nesse estudo, precisa estar conectado com o que George
Snyders chamara de alegria e de saber ensinado. “Saber ensinado” nada mais é do que o
conteudo, e para que esse conteudo ndo seja algo cansativo para o aluno, sera necessario a
“alegria’; alegria essa que n&o esta ligada a forma convencional - seria mais como uma
alegria no aprender, na qual o aluno, interessado pelo que esta aprendendo, se torna inquieto
mentalmente e quieto no aspecto fisico. Esse siléncio no espago da comunicagao, téo logo no
meio educacional, é para Freire (2002) fundamental, pois é capaz de quem comunica nao ter

interferéncias sobre 0 que pensa e 0 que transmite, e permite com que o receptor da



mensagem pense criticamente sobre a mensagem que lhe foi passada. Somente através do

siléncio o dialogo podera acontecer de forma clara e objetiva.

[...] nas condi¢Bes de verdadeira aprendizagem os educandos védo se transformando em
reais sujeitos da construgé@o e da reconstrugdo do saber ensinado, ao lado do educador,
igualmente sujeito do processo. S6 assim podemos falar realmente de saber ensinado, em
que o objeto ensinado é aprendido na sua razdo de ser e, portanto, aprendido pelos
educandos. (FREIRE, 2002, p. 13)

Vieira e Aimeida (2017) descrevem muito bem essa critica de Snyders e concluem que
‘o0 saber tem potencial para promover a alegria se a finalidade com que é ensinado e
aprendido ndo se encerra na apresentacao e repeticdo acritica de enunciados e formulas,

com vistas ao mero cumprimento de programas e a obtengao de boas notas”.

CONSIDERAGOES FINAIS

Esta pesquisa se propds a discutir sobre a atual dificuldade dos educadores em
exercer uma educacao inclusiva meio a classes superlotadas e inseridas num ambiente hostil
para o aprendizado, que entrelagado ao atual sistema educacional vigente (capitalista)
segrega e cria a competitividade, onde deveria haver humanizagao e solidariedade. Para isso,
foi proposta a educagao progressista como interventora nesse processo de aprendizagem
para criangas com o Transtorno do Espectro Autista.

Em meio as discussdes desenvolvidas na pesquisa, se torna evidente a importancia de
mais estudos sobre as intervengdes educacionais referentes ao autismo e a pedagogia
progressista, com reflexdes que agreguem e possibilitem ainda mais as formas como o0s
alunos com autismo, através da conquista de autonomia, possam aprimorar as habilidades
que envolvem a comunicacao (verbal e ndo-verbal), a interagao social e as atividades restrito-
repetitivas no processo de ensino-aprendizagem.

Como em todos os casos envolvendo educagdo, nao temos como afirmar métodos que
possam facilitar a vida do educador no sentido que ele tenha em maos uma “férmula méagica”
de como lidar com um aluno com autismo e que s6 de seguir determinadas teorias e coloca-
las em pratica e, dessa forma, ocasionara a melhor forma possivel de abordagem a esses

alunos. Mas fica evidente que, debatidas as individualidades de cada aluno com autismo, o



educador e aos demais profissionais da educacdo, em continuo dialogo com a familia e
colegas de sala, avaliarédo a melhor forma de intervencao e trardo sempre a seguinte questao:
quais estratégias seriam melhores para o desenvolvimento desse aluno?

Somos todos seres que se diferenciam um dos outros; procurar solugbes que
enquadrem todos em um Unico grupo € leviano. Nao existe abordagem certa para pessoas
com autismo, mas existem possibilidades que podem oferecer aos educadores caminhos para
serem tracados conforme cada caso. Afinal, € exatamente o fato de sermos todos diferentes
que nos torna iguais, ou seja, seres humanos.

Considera-se que a perspectiva desse trabalho aponta para a necessidade de que
mais profissionais da educagao ousem sair da zona de conforto e entrem em uma realidade
muitas vezes ignorada; realidade essa que iremos nos deparar uma hora ou outra, dentro ou
fora das escolas: a diferenga. A educagéo inclusiva € um direito garantido pela legislagéo;
negar o atendimento ou fazer pouco caso de pessoas com autismo é ndo apenas ir contra as
politicas publicas nessa area, mas contra a ética e a moral de um educador, que deve sempre
prezar pela formacao de seus educandos sem olhar raga, classe, género ou deficiéncia.

Por fim, trazemos as palavras de Siglia Camargo e Cleonice Bosa (2009) sobre a
importancia da educacao inclusiva ndo apenas para os alunos com deficiéncia, mas também

para os demais alunos, para os educadores e para todos os envolvidos na area da educacao.

da mesma forma, proporcionar as criangas com autismo oportunidades de conviver com
outras da mesma faixa etaria, possibilita 0 estimulo as suas capacidades interativas,
impedindo o isolamento continuo. Além disso, subjacente ao conceito de competéncia
social esta a nog&o de que as habilidades sociais sdo passiveis de serem adquiridas pelas
trocas que acontecem no processo de aprendizagem social. Entretanto, esse processo
requer respeito as singularidades de cada crianga. Diante dessas consideracdes, fica
evidente que criangas com desenvolvimento tipico fornecem, entre outros aspectos,
modelos de interacdo para as criangas com autismo, ainda que a compreensao social
destas Ultimas seja dificil. A oportunidade de interagdo com pares € a base para o seu
desenvolvimento, como para o de qualquer outra crianga. Desse modo, acredita-se que a
convivéncia compartilhada da criangca com autismo na escola, a partir da sua incluséo no
ensino comum, possa oportunizar 0s contatos sociais e favorecer ndo s6 o seu
desenvolvimento, mas o das outras criangas, na medida em que estas Ultimas convivam e
aprendam com as diferencas. (CAMARGO; BOSA, 2009, p. 68-69)

A educagao nunca se fez so; desde os primordios da civilizagdo humana a educagao

s6 é capaz de coexistir no momento que temos mais de uma pessoa trocando e



compartilhando experiéncias entre si, seja de forma direta ou indireta. Pensar nos rumos que
a escolaridade vem dando a educacgdo, cada vez mais individualista, segregadora e
desumana, € negar a educagdo como caminho para libertagéo e incluséo, capaz de mudar
pessoas, Ihes dando as condi¢bes de pensar criticamente, emancipar-se e, por consequéncia,
revolucionar os rumos da humanidade.

A pedagogia progressista surge com a proposta de se opor contra essa escolarizagdo
capitalista, que se utiliza de praticas pedagogicas elitistas e que negam a realidade na qual o
outro esta inserido, de forma intencional e metddica. E complexo pensar em praticas
inclusivas dentro desse atual sistema educacional vigente; oposto a isso, a pedagogia
progressista ndo pode ser pensada sem o papel da inclus&o, nega-la é negar os principios da
pedagogia progressista e a sua busca pela emancipagdo do ser humano através do dialogo e

das diferentes formas de trocas sociais.

REFERENCIAS

BAGAROLLO, Maria Fernanda; PANHOCA, Ivone. A constituigdo da subjetividade de adolescentes autistas:
Um olhar para as historias de vida. Revista Bras. Ed. Especial, v. 15, ed. 2, Marilia, p. 231-250, 2010.
BAPTISTA, Claudio Roberto; BOSA, Cleonice. Autismo e Educacdo: Reflexdes e propostas de intervengao.
Porto Alegre, RS: Artmed, 2002.

BRAGA, Paola Gianotto; MENESES DOS SANTOS, Stéfani Quevedo de; BUYTENDORP, Adriana A. Burato
Marques. Cartilha transtorno do espectro autista. Campo Grande, MS: Secretaria de Estado de Educacéo do
Mato Grosso do Sul - SED/MS, 2019. Disponivel em: <http://www.sed.ms.gov.br/wp-
content/uploads/2019/05/Cartilha-TEA-E-Book-1.pdf>. Acesso em: 22 set. 2019.

BRASIL, Casa Civil. LEI N° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educacao nacional. Brasilia, DF, dez. 1996. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm>. Acesso em: 21 set. 2019.

BRASIL, Casa Civil. LEI N° 12.764, de 27 de dezembro de 2012. Institui a Politica Nacional de Protecao dos
Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista; e altera o § 3° do art. 98 da Lei n® 8.112, de 11 de
dezembro de 1990. Brasilia, DF, dez. 2012. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-
2014/2012/Lei/lL12764. htm>. Acesso em: 21 set. 2019.

BRASIL. [Constituicdo (1988)]. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988. Brasilia, DF,
Presidéncia da Republica, [2016]. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/
ccivil_03/constituicao/constituicao.htm>. Acesso em: 21 set, 2019.

BUENO, Silveira. Minidicionario da lingua portuguesa. Sao Paulo: FTD, 2000.

CAMARGO, Siglia Pimentel Hoher; BOSA, Cleonice Alves. Competéncia social, inclusdo escolar e autismo:
revisao critica da literatura. Psicologia & Sociedade, vol. 21, n. 1, p. 65-74, 2009.

CUNHA, Eugénio. Autismo e Inclusdo: Psicopedagogia e praticas educativas na escola e na familia. Rio de
Janeiro, RJ: WAK, 2019.



http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.394-1996?OpenDocument

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: Saberes necessarios a préatica educativa. S&o Paulo: Paz e Terra,
2002.

GADOTTI, Moacir. Pedagogia da Praxis, ed. 2. S&o Paulo: Cortez, 1998.

MANFEZOLLI, R. R. Olha, eu ja cresci: a infantilizagdo de jovens e adultos com deficiéncia mental. 2004.
Dissertagdo de mestrado. Programa de pés-graduacao da Faculdade de Educacdo. Universidade Metodista
de Piracicaba (Unimep), 2004.

MARTINS, L.AR; PIRES, G.N.L (Orgs.). Politicas e Praticas Educacionais Inclusivas. Natal: EDUFRN, 2009.
MONTESSORI, Maria. Mente absorvente. Rio de Janeiro, RJ: Portugalia (Brasil), 1961.

OLIVEIRA, Anna Augusta S. Inclusdo escolar e formagao de professores: O embate entre o geral e 0
especifico. In: MENDES, Enicéia Gongalves; ALMEIDA, Maria Amélia. Das margens ao centro: perspectivas
para as politicas e praticas educacionais no contexto da educagdo especial inclusiva. Araraquara, SP:
Junqueira&Marin, 2010. p. 141 -150.

ORGANIZACAO Mundial da Satde. CID-10 Classificagdo Estatistica Internacional de Doengas e Problemas
Relacionados a Saude, v. 1, ed. 10. S&o Paulo, SP: Universidade de S&o Paulo, 1997.

OSORIO, Anténio Carlos do Nascimento. Escolarizado: Praticas Sociais, Culturais e Pedagdgicas -
Fragmentos de uma realidade seletiva. In.. MENDES, Enicéia Gongalves; ALMEIDA, Maria Amélia. Das
margens ao centro: perspectivas para as politicas e praticas educacionais no contexto da educagao especial
inclusiva. Araraquara, SP: Junqueira&Marin, 2010. p. 89- 98.

SILVA, Virginia. Rompendo com a massificagdo das praticas de ensino: um olhar esperangoso para 0s
educandos com autismo. Turim, Italia: IX Encontro Internacional do Férum Paulo Freire, 2014.

VIEIRA, Renata de Almeida; ALMEIDA, Maria Isabel de. Contribuicdes de Georges Snyders para a pedagogia
universitaria. Sao Paulo: Educ. Pesqui. 2017.

VYGOTSKY, Lev Semyonovich. Psicologia pedagdgica. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2001.

ZYCH, Anizia Costa; UJIIE, Najela Tavares. O instigador Paulo Freire e os entornos da diversidade.
Travessias, v. 2, n. 1, 2008.



A LEITURA NA ERA DIGITAL: PRATICAS DE MULTILETRAMENTOS NA PERSPECTIVA
INCLUSIVA

Jorge Adrihan do Nascimento de Moraes
Patricia Vesz
Pedro Carlos Pereira

INTRODUCAO

Ensinar a ler € mais que um simples ato de decodificar signos linguisticos, pois €
perceber o que estd nas entrelinhas, & compreender intrinsecamente. E ler o que nos
interessa, ser uma leitura contemporanea que atinge o nosso publico que enriquece 0
processo ensino-aprendizagem.

Para dissertar sobre o tema foi necessario realizar uma pesquisa bibliografica,
buscando embasamento teorico nos principios de autores renomados, como Bakhtin (2007),
Koch e Elias (2010) e Rojo (2012) que abordam a leitura na pds-modernidade com atengé&o
para os sentimento e as emogdes que regem o aprender a ler.

Ler promove interacdo complexa como producdo no campo da semantica, traz um
enfoque dos PCNs (1998) norteados pela leitura como compreenséo e interpretacdo de
multiplos textos que contribuem a producéo de conhecimento.

As habilidades e as competéncias de leitura e de escrita abordadas pela BNCC (2018),
com o ensino de multiletramentos na escola e que demandam para uma reflexdo critica
oportunizada em diferentes realidades, que contemplem o dia a dia do educando alternando
para praticas pedagogicas inclusivas que se inserem em fatos ou Fake News, Portal de
Noticias e Instagram que fazem parte do cotidiano e que tem o nosso educando como publico
usuario dessas redes sociais. Objetiva-se, através dessas estratégias de Multiletramentos,
abordar a importancia da escola acompanhar os novos cenarios educacionais inclusivos,

diante da geragao po6s-moderna.

A LEITURA DIGITAL NA CONTEMPORANEIDADE
A leitura faz parte do dia a dia, desde 0 momento em que o ser humano vem ao
mundo, tudo que o cerca, tudo que o rodeia, por isso essa compreensdo desse ato

indispensavel ao sujeito, € de suma importancia, nesse tocante, ressaltar que o ato de ler ndo



significa, tdo somente, decodificar signos, simbolos, letras, fonemas, mas muito mais além,
pois envolve compreensao, interpretagdo, contextualizagdo, produzir sentido, visdo de mundo
e desejar ser um sujeito capaz de ser ativo educacional, cultural e socialmente.

Na era digital, esses lagos se estreitam ainda mais, pois se esta rodeado de espagos
multimidia e de informacgdes instantdneas que se infere nesse contexto como as praticas
sociais de leitura que também foram transformadas, néo se faz a mesma leitura de outros
tempos, da leitura deste século.

A capacidade de conscientizar que a leitura possui € inegavel, visto que essa reproduz
diversas manifestages. E preciso considerar que, como aborda Bakhtin (2007), o leitor ou o
contemplador dessa arte ndo é um ser passivo, que apenas recebe a comunicagao.

Os individuos recriam e atualizam seus sentimentos, ao entrarem em contato com um

texto, mesmo estando em periodos historicos, culturais e sociais distintos.

[...] compreenséao responsiva nada mais é sendo a fase inicial e preparatéria para
uma resposta (seja qual for a forma de sua realizagdo). O locutor postula esta
compreensdo responsiva ativa: o que ele espera, ndo é uma compreensao passiva
que, por assim dizer, apenas duplicaria seu pensamento no espirito do outro, o que
espera € uma resposta, uma concordancia, uma adesdo, uma obje¢do, uma
execugao, etc. (BAKHTIN, 2007, p. 291).

Logo, a importancia do ensino de leitura, para ndo somente a construgdo de viséo
critica no educando, mas também para o despertamento de suas emogdes e sentimentos,
para que o educando se posicione diante dos textos e seja capaz de dar uma resposta a
esse, como considera Bakhtin (2007). Pois, a leitura cumpre um papel humanizador, tornando
os homens semelhantes. Escritor, texto e leitor dialogam entre si, formulando ideias e
concepgdes que sdo construidas, a partir do proprio contexto de vida de quem €.

Um individuo, ao entrar em contato com um texto, percebe que tudo aquilo que ele
vive no presente, suas dores, angustias, alegrias, também estdo nas palavras enunciadas, ao
ver que o autor ou eu-lirico expressa as mesmas inquietagdes e emogdes. Prontamente,
através da leitura, o homem consegue enxergar a propria alma e ter dentro de si um
despertar, para seus sentimentos, causando uma identificago e consciéncia de semelhancga

entre as pessoas. Cada pessoa possui uma experiéncia prépria, cotidiana e pessoal, tornando



a leitura Unica, incapaz de se repetir. Por meio dela, o individuo resgata lembrancas especiais,
que fazem parte da sua cultura.

Equivocadamente, o conceito de leitura na maioria das vezes, esta reduzido a decifrar
os codigos linguisticos e sua aprendizagem. Entretanto, € preciso desmiticar esse propdsito,
pois nesse processo ndo se considera a formacao social dos individuos. Porquanto, no olhar
de Koch e Elias (2010, p. 11) “a leitura é, pois, uma atividade interativa altamente complexa
de producao de sentidos, que se realiza evidentemente com base nos elementos linguisticos
presentes na superficie textual e na sua forma de organiza¢ao”, logo as autoras afirmam que
ler € uma construgdo de significados, em que leitor e autor dialogam em busca da
compreensao textual, essa que necessita do conhecimento de mundo de quem I€é. Essa
questdo fica evidente quando afirmam que: “requer a mobilizagdo de um vasto conjunto de
saberes no interior do evento comunicativo.” (KOCH; ELIAS, 2010, p. 11).

Os docentes, ao trabalharem a leitura em sala de aula, ndo podem somente realizar
baseados na decodificacdo de palavras e na interpretacao textual, a partir de questionarios e
compreensdo de estilos e épocas. Pois, 0 ato de ler ndo esta unicamente relacionado ao
entendimento do texto, relaciona-se, também, ao conhecimento que o leitor tem do mundo e é
esse fator que da vida ao texto.

Assim, “ndo é possivel aceitar que a simples atividade da leitura seja considerada a
atividade escolar de leitura literaria”. Pois, ler vai além de atividades pontuais realizadas em
sala de aula ou fora dela. Dessa forma, esse ato de ler é relevante “[...]. No sentido de que
lemos ndo apenas com nossos olhos, a leitura é, de fato, um ato solidario, mas a
interpretacao € um ato solidario”. (COSSON, 2018, p. 26-27).

A leitura ndo poder ser uma atividade na qual os docentes incumbem os alunos de
lerem e interpretarem diversos textos em suas casas ou em leituras individuais em classe.
Pois, essa atividade precisa ser compartilhada. Os leitores precisam expor seus sentimentos,
suas emogdes e impressdes ao lerem uma obra literaria ou um outro estilo textual, e toda esta
acdo culminara em um trabalho mais eficaz no ensino de leitura. Quando os educandos
partilnam suas experiéncias ao entrarem em contato com um texto, expressam também sua
propria cultura e contexto de vida, pois antes mesmo de lerem a palavra, eles ja realizaram

uma leitura de mundo.



O autor ainda ressalta que o letramento constitui e precisa perpassar a visdo
conteudista, rompendo a reproducdo e a leitura literaria seja prazerosa e também
compreendida comprometida com o conhecimento que é exigido pelo saber.

Ja, para Bakhtin (2007, p. 48) “[...] cada palavra se apresenta como uma arena em
miniatura onde se entrecruzam e lutam os valores sociais de orientacdo contraditoria,” pois
toda palavra quando utilizada em um segmento textual vem carregada de sentidos, esses que
devem ser desvendados pelos leitores. Essa é a fungéo da leitura na vida de um individuo:
leva-lo a desvendar e construir sentidos. “A palavra revela-se, no momento de sua expressao,
como o produto da interacdo viva das forgas sociais.” (BAKHTIN, 2007, p. 48).

A cada trecho lido, a cada paragrafo compreendido pelo leitor, esse realiza diversas
interagdes com as forgas sociais. De acordo com Freire (2013), a leitura do mundo precede a
leitura da palavra. Com isso, entende-se que o individuo adquiriu muito aprendizado através
de suas vivéncias em sociedade, e tais vivéncias podem ser diferentes do que ele adquiriu no
mundo da escolarizagdo. A leitura de varios textos n&o adiantara se apenas forem
decodificadas as palavras sem compreender o verdadeiro significado que elas possuem.
Logo, de nada adiantarad utilizar a leitura em sala de aula se somente os professores a
utilizarem para atividades de interpretacdo textual, na qual o aluno realiza somente uma busca

de palavras e expressdes.

[...] o texto é considerado hoje tanto como objeto de significagdo, ou seja, como um
“tecido” organizado e estruturado, quanto como objeto de comunicagdo, ou melhor,
objeto de uma cultura, cujo sentido depende, em suma, do contexto sociohistorico.
Concilia-se nessa concepcdo de texto ou na ideia de enunciado de Bakhtin,
abordagens externas e internas da linguagem. O texto enunciado recupera estatuto
pleno de objeto discursivo, social e histdrico. (BARROS, 2003, p. 1).

O texto deve ser desvendado pelo educando, de modo a buscar sua significagéo,
essa que sera de acordo com cada realidade, ja que a leitura se reinventa diariamente. “O
bom leitor, portanto, € aquele que agencia com os textos os sentidos do mundo,
compreendendo que a leitura € um concerto de muitas vozes e nunca um mondlogo.”
(COSSON, 2018, p. 27).

No que concerne aos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs, 1998), a leitura tem

uma fungéo essencial no processo de ensino e de aprendizado dos individuos, levando em



conta que com o desenvolvimento de sua competéncia leitora o individuo podera se tornar

proficiente em todas as disciplinas. Sendo assim, essas competéncias deverdo ser

construidas através das praticas de leitura que ocorrem dentro do ambiente da sala de aula.

De acordo com os Paré@metros Curriculares Nacionais (1998):

A leitura é o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de compreensdo e
interpretacao do texto, a partir de seus objetivos, de seu conhecimento sobre o assunto,
sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a linguagem etc. Ndo se trata de extrair
informagao, decodificando letra por letra, palavra por palavra. Trata-se de uma atividade
que implica estratégias de selegéo, antecipacéo, inferéncia e verificagéo, sem as quais néo
é possivel proficiéncia. E o uso desses procedimentos que possibilita controlar o que vai

sendo lido, permitindo tomar decisdes diante de dificuldades de compreenséo, avangar na
busca de esclarecimentos, validar no texto suposicdes feitas. (PCNs, 1998, p. 69 e 70).

Sendo assim, o leitor competente é aquele que estd preparado para selecionar e
utilizar varios textos e consegue entendé-los. De acordo com Koch (2010, p. 13), nesse
apontamento dos PCNs, “encontra-se refor¢cado, na atividade de leitura, o papel do leitor
enquanto construtor de sentido, utilizando-se, para tanto, de estratégias, tais como selegéo,
antecipacao, inferéncia e verificagdo”.

Observa-se que no processo de leitura o leitor recorre a muitos conhecimentos, que
vao desde o conhecimento do mundo até os conhecimentos adquiridos no espacgo escolar.
Koch (2010), também afirma que os leitores recorrem a muitas estratégias no que diz respeito
a construcao de sentido. Ler transforma as pessoas. O individuo modifica sua visédo de mundo
a medida que insere na sua vida a leitura. Nesse sentido, Cosson (2018, p. 29) afirma que o
professor como mediador deve criar possibilidades de uma leitura que proporcione diversas
interagdes ao sujeito, pois assim fara “uma busca plena de sentido para o texto literario, para
0 proprio aluno e para a sociedade em que todos estao inseridos.” A leitura € a maneira mais
antiga de adquirir conhecimento e esta nédo esté restrita as folhas de papel, mas com as novas
tecnologias a encontramos disponivel a todo instante.

De acordo com Rojo (2004), o universo dos sujeitos se transformaram na pds-
modernidade e com isso, s@o precisos novos olhares. Nessa perspectiva, ela cita
multiletramentos como proposta pedagdgica para atender a essas demandas. O que antes
falava-se em letramento, considerando os textos em suas manifestacdes orais e escrita,

atualmente, os sujeitos permeiam outros universos, escutando, vendo e interagindo



tecnologicamente com outros, fazendo uso de imagens em movimento, de todo um contexto

social e tecnologico.

O Grupo Nova Londres € pioneiro: em sua grande maioria originarios de paises em
que o conflito cultural se apresenta escancaradamente em lutas de gangues,
massacres de rua, perseguigdes e intoleréncia, seus membros indicavam que o nao
tratamento dessas questdes em sala de aula contribuia para 0 aumento da violéncia
social e para a falta de futuro da juventude. (ROJO, 2012, p. 12).

O Grupo Nova Londres é pioneiro na questdo de multiletramento, considerando-o
como parte do universo dos sujeitos. Logo, em contextos em que os individuos vivem e
presenciam as violéncias, as realidades de opressdo e marginalizagdo, torna-se
imprescindivel levar isso para dentro da sala de aula. A pesquisadora brasileira Rojo (2012,
2013) ancorada por esse inicio do grupo Nova Londres se debruga no desenvolvimento de
pesquisas dentro do campo da linguagem, ampliando todos esses conceitos antes abordados
sobre multiletramento.

A pesquisadora considera o multiletramento como uma ampliagdo de sentido e
vivéncias, em que se sai do campo discursivo oral e escrito e se imerge na semidtica, que
considera os textos com usos de imagens, sendo veiculados em diferentes canais
comunicativos, 0s quais 0S ambientes tecnoldgicos estdo propicios. A partir disso, a
investigadora pondera a relevancia de levar para a sala de aula todos esses tipos textuais, de
diferentes canais, sendo denominados por ela, como multimodalidade dos textos.

Portanto, levar os discentes aos multiletramentos, € leva-los a considerar e entender as
diversas manifestagdes culturais que, assim como também compreender o universo dos (as)
alunos (as) que estdo dentro da sala de aula. De modo que, as préaticas pedagogicas
contemplem essa diversidade de expressao e sejam trabalhados na escola os diferentes tipos
de textos, classificados de acordo com Rojo (2004), como multimodais. Pois, os individuos da
p6s-modernidade estdo rodeados de textos altamente tecnolégicos, que fogem da escrita e da

oralidade, mas que mesclam imagens, graficos, imagens em movimentos etc.

As sociedades contemporaneas sdo heterogéneas, compostas por diferentes
grupos humanos, interesses contrapostos, classes e identidades culturais em
conflito. Vivemos em sociedades nas quais os diferentes estdo quase que
permanentemente em contato. Os diferentes s&o obrigados ao encontro e a
convivéncia. E s&o assim também as escolas. As ideias multiculturalistas discutem



como podemos entender e até resolver os problemas gerados pela
heterogeneidade cultural, politica, religiosa, étnica, racial, comportamental,
econdmica, ja que teremos que conviver de alguma maneira. (PRAXEDES, 2001, p.
154).

A atuagéo escolar ndo deve desconsiderar as singularidades presentes, pois abarcar
as diversas culturas que fazem parte do contexto educacional € dar voz aos sujeitos para que
eles manifestem suas historias, suas crencas e ideias. Multiletramentos se relacionam como
afirma Rojo (2004), com o olhar para as novas producdes da atualidade, em que o professor
precisa relevar e levar para a sala de aula essas atuagdes dos jovens da contemporaneidade.

Isso serve como ferramenta na erradicagéo da discriminagao. De acordo com Rojo (2012):

E como ficam nisso tudo os letramentos? Tornam-se multiletramentos: sao
necessarias novas ferramentas — além das da escrita manual (papel, pena, lapis,
caneta, giz e lousa) e impressa (tipografia, imprensa) — de audio, video, tratamento
de imagem, edigéo e diagramagao. Sao requeridas novas praticas: (a) de produgéo,
nessas e em outras, cada vez mais novas, ferramentas; (b) de analise critica como
receptor. Sdo necessarios novos e multiletramentos. (ROJO, 2012, p. 21).

Percebe-se que os multiletramentos demandam do profissional da Educacdo um a
reflexdo critica das realidades envolvidas no ato educativo, de que sua pratica ndo se baseia
mais em giz e lousa, mas na inser¢cdo de um universo tecnoldgico, historico e social, como
aborda Rojo (2012). Ao produzir ferramentas e estratégias para os multiletramentos, o
professor promove seu desenvolvimento em uma nova era, em que deve prevalecer o
pensamento critico, diante das inovagdes tecnoldgicas e sociais. Isso torna a sala de aula em
um espago de incluséo, de descobrimento, de construgéo e interagdo. Isso desenvolve a
continua pesquisa para efetivacdo de praticas na sala de aula.

Rojo (2014) elucida ainda mais essa questdo ao abordar o inicio do manifesto do

Grupo Nova Londres, o qual deu o passo inicial para a questdo dos multiletramentos.

Nesse manifesto, 0 grupo afirmava a necessidade de a escola tomar a seu cargo
(dai a proposta de uma “pedagogia”’) os novos letramentos emergentes na
sociedade contemporanea, em grande parte — mas nao somente — devidos as
novas TICS, e de levar em conta e incluir nos curriculos a grande variedade de
culturas ja presentes nas salas de aula de um mundo globalizado e caracterizada
pela intolerancia na convivéncia com a diversidade cultural, com alteridade. (ROJO,
2014,p.12).



Essa pedagogia considerada de multiletramentos abarca o universo cultural que ja se
fazia presente dentro de sala de aula, mas que ndo era considerado pelos professores. Como
afirma Rojo (2014) as praticas educativas estavam condicionadas aos livros didaticas e as
leituras consideradas pelo canone literario. Logo, multiletramentos parte da perspectiva de
olhar o todo, ponderar todas as culturas presentes no ambiente educacional e agregar as
novas tecnologias e 0s novos universos e producdes dos (as) educandos (as). Isso demanda
que os (as) educadores observem realidades. Logo, a importéncia da multiplicidade cultural e
de linguagem para o desenvolvimento de multiletramentos, em uma sociedade diversa, que
convive com distintos processos interacionais, midiaticos, multimodais, multissemidticos, etc.

Para propiciar esse ambiente multiletrado, de acordo com Coscarelli (2007, p. 29)
‘cabe, entdo, a nds professores, sobretudo das classes populares, criarmos formas de incluir
nossos alunos nessa viagem, e para isso, devemos dar a eles os equipamentos necessarios
para serem bem-sucedidos nessa empreitada”. Isso consiste em multiletramento docente,
pois esse passa a imergir no universo do educando, para a partir dele construir o
conhecimento.

Depressa, sdo precisas novas praticas pedagogicas, com 0 uso dos géneros
difundidos pelos alunos, a partir dos recursos tecnoldgicos, para que assim seja promovido
um ambiente de troca de experiéncias, de consideracdo pelas diversas culturas e facilitador
do processo de multiletramento. Como elucida Cope e Kalantziz (2006, p. 48) o professor

necessita atuar no:

[...] sentido de descontruir praticas e pensamentos monoculturais e excludentes
para, entdo, reconstrui-los a partir de uma abordagem critica e reflexiva sobre a
tematica, considerando os aspectos sociais e culturais envolvidos historicamente
nesse processo de estigmatizagdo de alguns grupos. (COPE e KALANTZIZ, 2006,
p. 48).
Para Kleiman (2008) esse novo cenario transforma o posicionamento dos envolvidos
no sistema de educagdo: o educando torna-se o protagonista do ato educativo, o professor
deixa o papel de protagonista para assumir a fungdo de mediador das ag¢les, de maneira

critica e reflexiva, de letramento, em a escola passa a ser um ambiente de agdes



contextualizadas e o curriculo ndo mais deve ser imutavel, comegando a ser escrito

gradativamente, de acordo com as necessidades observadas.

PRATICAS DE MULTILETRAMENTOS NA PERSPECTIVA INCLUSIVA

O multiletramento na perspectiva inclusiva abarca a visdo de multileituras que
embasam as praticas pedagogicas que atendem a todos, desde movimento de incluséo que
prima pelo direito de aprenderem e de participarem de um mesmo espago de oportunidades
igualitario para todos, segundo a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva

Inclusiva (2008) que afirma:

A educagdo inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na
concepgao de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenga como valores
indissociaveis, e que avanga em relagdo a idéia de equidade formal ao
contextualizar as circunstancias histéricas da produgéo da excluséo dentro e fora da
escola. (BRASIL, 2008).

Nesse proposito, a leitura na era digital corrobora para que acontegam, também,
praticas pedagodgicas que visem inclusdo, seja no ambito escolar, seja socialmente. Assim
para Glat e Blanco (2007):

A Educacéo Inclusiva significa um novo modelo de escola em que é possivel o
acesso e permanéncia de todos os alunos, e onde 0os mecanismos de selegéo e
discriminagdo, até entdo utilizados, sdo substituidos por procedimentos de
identificacdo e remogdo das barreiras para a aprendizagem (GLAT e BLANCO,
2007, p. 16).

A partir do enfoque inclusivo que tange as praticas de multiletramentos, nomeiam-se
planos de acdo com intervengdes que podem ser realizados por docentes, na promogao
desses multiletramentos como forma de produgao metodoldgicas de ensino que corroboram a
aprendizagem significativa e inclusiva. E em meio a essa avalanche de contetdos ofertados
em livros didaticos alinhados @ BNCC (2019) — Base Nacional Comum Curricular que aborda
para as habilidades e competéncias contextualizadas a educagéo brasileira. Pautada nessa
perspectiva educacional que privilegia e supervaloriza os livros didaticos no processo de
ensino-aprendizagem, Novoa (1999, p. 16) tem raz&o quando chama atengao para “a pobreza

atual das praticas pedagogicas, fechadas numa concepcao curricular rigida e pautadas pelo



ritmo de livros e materiais escolares”. Diante disso, elenca-se algumas praticas pedagdgicas
que abarcam a contemporaneidade:
Fato ou Fake?

Diante de um cenario de “Fake News”, essa pratica pedagoégica pode ser realizada
tanto com Anos Finais do Ensino Fundamental quanto com o Ensino Médio, de modo a
trabalhar a competéncia de compreensdo de noticias compartilhadas na internet, devido a
dificuldade da sociedade contemporanea de reconhecer uma noticia verdadeira, visto ao
grande nimero de falsos noticiarios partilhados. E imprescindivel que o docente escolha
noticias de acordo com a competéncia leitora dos alunos, isso dependera do segmento, do
ano escolar e das realidades vividas. Nessa atividade, os alunos discutirdo e conversardo
sobre 0s assuntos em alta na sociedade, especificamente, sobre questdes sociais,
posicionando-se de maneira critica, através do uso das tecnologias.

De acordo com Rojo (2004), é preciso considerar todo universo dos educandos, assim
como todos os tipos de textos que esses entram em contato diariamente pelas redes, o que a
autora denomina como a multimodalidade dos textos. Nesse sentido, a BNCC (2019) também
orienta ao uso das realidades, das culturas e dos mecanismos que envolvem os sujeitos, na
promogdo da aprendizagem. Portanto, torna-se relevante promover nos discentes a
capacidade de analise diante das noticias que recebem todos os dias pelas redes sociais
Facebook e Whatsapp, pois esses vivem dentro desse universo tecnoldgico, realizando
leituras a todo instante das informagdes que s&o recebidas.

As noticias compartilhadas vém acompanhadas de imagens representativas que
atreladas ao contetdo escrito carregam outros sentidos, logo o professor trabalhara a
multimodalidade. A escola ndo pode se distanciar da realidade dos alunos, mas se utilizar
dessa na construcdo de caminhos para solidificacdo do conhecimento. Logo, os textos
trabalhados em sala de aula ndo podem se restringir aos que sdo abordados pelos livros
didaticos e/ou apenas 4 escrita e oralidade. E preciso reconhecer o0 mundo dos sujeitos e as
multimodalidades dos textos, para assim leva-los ao multiletramento. Portanto, o presente
plano de agao, justifica-se pelo fato de que a pés-modernidade demanda novos olhares para
as praticas pedagogicas. De acordo com a BNCC (2019, p. 7), deve-se “valorizar e utilizar os

conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e digital para



entender e explicar a realidade”. Logo, os docentes necessitam cada vez mais se utilizar da
vida dos educandos, para promover a aprendizagem, ja que o conhecimento € concebido a

partir das interagOes e da conscientizagéo.

Portal de Noticias e Instagram

A presente acdo pedagogica trabalha com informagdes veiculadas em portais de
noticias e Instagram, podendo ser realizada com o Ensino Fundamental Anos Finais ou
Médio, sendo imprescindivel o olhar do docente para a realidade de seus alunos e suas
competéncias na concretizagdo dessa atividade.

Ao realizar essa atividade, sera trabalhada na turma as dificuldades na compreensao
de textos digitais, em que relacionam imagem e texto. Na contemporaneidade, percebemos
necessidade dos individuos de apreender e compreender os textos em suas relagdes com as
midias e imagens.

Com o avango das novas midias, da tecnologia, os educandos precisam n&o so6 terem
contato com os textos impressos, mas também digitais, que fazem parte de seu universo nas
redes. Portanto, tomando como ponto de partida textos jornalisticos, a agao realizada com os
alunos trabalha a compreensao de noticias em portais, podendo escolher um em especifico,
pelo docente em conjunto com os alunos, assim ja se trabalha a competéncia de um site com
reconhecimento jornalistico. A partir disso, sera relacionada a noticia no site e no Instagram, a
partir de uma analise comparativa, de modo a levar os alunos a perceberem as mudangas na
informacao, a partir do veiculo em que essa é publicada.

No Instagram, ndo € permitido um texto maior como em um site, logo quem posta
define os pontos principais da matéria diante do que o jornal deseja transmitir e seleciona a
imagem que deseja relacionar. Ja no site, isso € demonstrado mais detalhadamente com mais
imagens. Sendo assim, partindo dessa atividade, os educandos serdo levados a compreender
e relacionar os textos as imagens, a observar as diferencas entre os textos e aos publicos a
que se destinam, visto que cada canal tem um publico especifico que demanda novas
modalidades textuais. Logo, a importancia do trabalho de relagdo e comparagéo, pois "uma
das habilidades mais complexas e sobre a qual os professores de Portugués normalmente

nao trabalham é reconhecer diferentes formas de tratar uma informagé&o na comparagao de



textos que tratam do mesmo tema, em fungdo das condi¢cbes em que ele foi produzido.
Portanto, compreende-se a relevancia dessa atividade que de acordo com Rojo (2004), a
leitura envolve muitas estratégias e capacidades (cognitivas, afetivas, sociais, discursivas,

linguisticas), todas dependentes da situagéo e das finalidades de leitura.

CONSIDERAGOES FINAIS

O ato de ler discorre de muitos fatores que contribuem para ndo tdo somente
decodificar signos linguisticos, mas com o objetivo de desmitificar essa afirmagao. Saber ler
implica em interpretar, compreender e refletir sobre essa leitura e producao escrita.

A oferta de diferentes e variados textos multimodais, ou seja, multissemidticos
precisam ser contemporaneos a realidade e interesse dos alunos, no entanto, requer mais do
que uma simples escolha e seletiva de textos, também contribuir com a visédo de mundo que
inclui a todos e oportuniza o processo de ensino e aprendizagem que contempla a todos
indistintamente e que preconiza as agdes politicas, culturais, sociais e pedagdgicas que se
desenvolve num mesmo ciberespaco que constitui e promove praticas educativas mediadas
pelas tecnologias.

O processo de ensino-aprendizagem que envolve leitura e escrita promove o
multiletramento, no que tange a busca de estratégias que venham a corroborar para uma
aprendizagem significativa baseada nas préaticas pedagdgicas que norteiam esse processo.

Diante da BNCC padronizar o ensino de forma que qualifique a educagéo brasileira
considerando os diferente modos de ensinar e de aprender por meio do multiletramento, é
preciso que oportunizemos uma aprendizagem efetiva a todos que garanta-se oportunidade

para todos.
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AS MIDIAS CONTEMPORANEAS COMO CONTRIBUICAO NO PROCESSO ENSINO-
APRENDIZAGEM: UMA PROPOSTA PARA A EDUCAGAO NAO FORMAL

Luciana da Silva de Araujo Pereira
Jones Bispo dos Reis

INTRODUCAO

Os recursos digitais oferecem novas oportunidades nos processos de ensino e
aprendizagem incorporando imagem, som e interatividade como elementos que reforcam a
compreensao e a motivagao dos alunos. Ja os recursos audiovisuais, como video e televisao
digital, videogames e processos de gamificagéo, realidade aumentada, dispositivos mdveis,
tecnologias interativas como quadros brancos, tabelas multicontato, robética dentre outros
podem tornar-se importantes fontes de informacdo para atender as necessidades dos
alunos. O impacto desses recursos sobre resultados da aprendizagem tem sido o foco da
pesquisa educacional nas ultimas décadas.

As atuais transformagdes no mundo, como nas formas de comunicagao, exigem mais
do que conhecimentos e habilidades demandadas por ocupacgdes especificas, conhecimentos
considerados em nosso contexto como basicos, tanto no plano dos instrumentos necessarios
para 0 dominio dos recursos tecnoldgicos, da cultura e das formas de comunicagéo, tais como
no plano dos conhecimentos cientificos e tecnoldgicos presentes nas relagbes sociais
contemporaneas. Diante dos quais implica constatar a importancia que assumem as formas
sistematizadas e continuadas de uma nova educagdo escolar. A partir desta perspectiva
justifica-se e exigem-se patamares a niveis mais elevados de educacgéo para todos. Vive-se
na era da tecnologia digital em todas as areas do conhecimento, o que pode gerar um impacto
ainda maior na educagéo e, faz-se necessario entendé-la e inseri-la no cotidiano, seja no
sentido educacao formal ou informal da educacao, isto €, como fonte de conhecimento ou
como ferramenta para a geragdo de novos conteudos.

Embora as sofisticagbes tecnologicas sejam ainda maiores, existem aspectos que
devem ser observados na implementacdo dessas tecnologias na educagdo. Destacamos o
dominio do técnico e do pedagdgico, que ndo deve acontecer de modo estanque, um
separado do outro. E irreal pensar em primeiro ser um especialista em informatica ou em

midia digital para depois tirar proveito desse conhecimento nas atividades pedagoégicas. O



melhor é quando o0s conhecimentos técnicos e pedagdgicos crescem juntos,
simultaneamente, um demandando novas ideias para o outro.

Fato € que inimeros educadores ndo conseguem se apropriar das novas habilidades
tecnoldgicas necessarias para auxiliar e melhorar o processo de ensino e aprendizagem nos
educandos em sala de aula. Essa importante misséo de melhorar o padrdo da educagéo no
Brasil esta repleta de grandes desafios. Um deles € uma educagéo marcada, historicamente
pelo absoluto desinteresse por parte de muitos alunos, consequéncia de varios fatores
politicos e sociais. Estes até reconhecem a importancia de um diploma no mercado de
trabalho, mas demonstram pouco interesse pelo que a escola tem a oferecer e de como obté-
lo. Ha muitos motivos para essa falta de interesse. Um deles é que a atengéo dos alunos esta
mais voltada para a Internet e para o dispositivo eletrénico moével do que para os estudos.
Trata-se de um problema enfrentado por educadores de todo o mundo, ndo sendo um
fendmeno exclusivamente brasileiro.

Buscando romper praticas escolares tradicionais tem-se outra interpretacdo para o
conceito de aprender que € o de construir conhecimento. Para tanto, o educando deve
processar a informagéo que obtém interagindo com o mundo dos objetos e das pessoas. Na
interacdo com o0 mundo, o educando coloca-se diante de situagdes que devem ser resolvidas,
e, para tanto, é necessario buscar certas informacbes, que ao serem aplicadas sao
necessarias sua interpretagéo e seu processamento, o que implica a atribuicéo de significados
de modo que a informagdo passe a ter sentido para aquele educando. Assim, aprender
significa apropriar-se da informagéo segundo os conhecimentos que o educando ja possui e
que estéo sendo continuamente construidos. Nesse momento o ensinar deixa de ser o ato de
transmitir informacao e passa a ser o de criar ambientes de aprendizagem para que o aluno
possa interagir com uma variedade de situagcbes e problemas, auxiliando-o em sua
interpretacdo para que consiga construir novos conhecimentos.

Com base nessa analise, ressalta-se a importancia de compreender como as midias
sociais podem auxiliar no desenvolvimento das competéncias, habilidades dos alunos,
aumentando sua motivagdo para a aprendizagem escolar, como amplo objeto de estudo e
forma de expresséo para qualificar a educagao, a partir de uma perspectiva critica, criativa e

responsavel.



Nesse sentido, a educacao profissional torna-se aliada a esse contexto como sendo
um processo que se da ao longo da vida, através da articulagdo das experiéncias e
conhecimentos que vao sendo construidos ao longo das relagdes sociais e produtivas. E, na
perspectiva da qualificagdo social, ndo pode ser tomada como uma construgdo tedrica
acabada ou como produto de agfes individuais devendo ser compreendida no ambito das
concepgdes de conhecimento coletivo e de educagdo continuada, de modo a relacionar
ciéncia, tecnologia, cultura e sociedade nos processos de construcdo e difusdo do
conhecimento.

A partir destas reflexdes, torna-se de fundamental importéncia desenvolver junto a esta
pesquisa uma reflexdo a respeito da utilizagdo dos recursos de midia social, tdo comuns na
vida dos estudantes, recursos estes que ao serem utilizados por meio de estratégias podem
trazer inUmeras possibilidades de aprendizagem, com inovagdes, dinamizando as aulas com
énfase na construgédo/reconstrugdo do conhecimento, sendo hoje fatores de transformacao da
sociedade.

Portanto, considerando a relevancia da tematica abordada nesse estudo o presente
trabalho tem como problema de pesquisa 0 seguinte questionamento: 0s recursos técnicos
sdo utilizados de forma inadequada com as praticas pedagogicas ou existe a falta do
conhecimento técnico para implementé-los como solugdes pedagogicas?

Tal questionamento ha de requerer tanto uma reviséo de literatura quanto a utilizagao
de mecanismos de observagdo ou coleta de informagdes capazes de permitirem que a
tematica investigada atinja o objetivo geral da pesquisa que é: analisar de que forma as
midias contemporaneas podem ser utilizadas como novas ferramentas estratégicas de apoio
aos recursos metodologicos por professores de uma instituigdo publica de ensino
profissionalizante contribuindo ao ensino presencial para facilitar o processo de ensino-
aprendizagem em Informatica. Para tanto, alguns objetivos especificos foram tragados:
apontar a evolucdo das tecnologias de informagéo no Brasil, assim como, a importancia do
seu uso na educagao, identificar as tecnologias interativas na sala de aula e compreender as
tecnologias mdveis nos processos de treinamento.

Este trabalho se justifica pela relevancia que o tema tem para a sociedade, tendo em

vista que, as informagdes aqui contidas tendem a auxiliar os profissionais e académicos do



meio educacional, fornecendo subsidios para proporciona-los oportunidades de
desenvolvimento profissional e social, além de contribuir para o esclarecimento procedimentos
metodoldgicos viaveis ao processo de ensino aprendizagem.

Neste sentido, buscando evidéncias de que a escola precisa rever suas praticas,
descobrir novas maneiras de fazer educagdo, como por exemplo, elaborar atividades
desafiadoras, com tecnologias integradas ao cotidiano do aluno, partindo de sua vivéncia
através de imagens, representagdes do dia a dia de forma concreta e online, proporcionando
aos alunos a oportunidade de aprender fazendo uso de recursos tecnoldgicos disponiveis no
seu contexto a favor de uma educagdo significativa e motivadora e conectada com a
sociedade informatizada, é que se propde apresentar.

A pesquisa apresenta como relevancia pessoal da autora, a necessidade de explorar
as possibilidades de uso das midias sociais na educacao; identificar porque muitos
professores ndo conseguem fazer o uso dessas interfaces como recursos pedagdgicos; quais
sao os fatores que impactam no uso das midias sociais; quais sao as praticas que foram bem
sucedidas. Como relevancia social, busca-se explorar referéncias que possam apoiar
professores como uso dessas midias e explorar de que forma isso pode ser uma experiéncia
enriquecedora no processo de ensino-aprendizagem.

Para a ciéncia surge como uma oportunidade de pesquisa, bem como de novas
descobertas capazes fornecer mais oportunidades no ambito educacional, e assim oferecer
um ensino de melhor qualidade. Assim sendo, a tematica suscitada nesta proposta de
pesquisa envolve a andlise de diferentes tipos de aplicagcbes e uso das midias
contemporaneas no processo de ensino-aprendizagem por professores de uma instituicao

publica de ensino profissionalizante do estado do Rio de Janeiro.

A EVOLUGAO DAS TECNOLOGIAS DE INFORMAGAO NO BRASIL E A IMPORTANCIA
DO SEU USO NA EDUCAGAO

O avango da tecnologia tem proporcionado mudangas na realizagao de atividades na
sociedade. Os setores de saude, transporte, servigos, turismo, entretenimento e educacional

vem sofrendo transformag6es no mundo globalizado, os instrumentos tecnoldgicos sé&o



capazes de agilizar processos, diminuir disténcias e realizar o armazenamento de dados, em
escalas cada vez maiores.

As Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo (TIC) consistem um conjunto de
artefatos tecnoldgicos os quais uma vez conectados conjuntamente, resultam em um eficiente
e potencial meio, capaz de atender a uma necessidade de comunicacao de forma imediata,
independente da distancia em que as partes se encontrem. Na pratica, trata-se do
desenvolvimento de hardwares e softwares e que buscam otimizar os processos de
comunicagao por meios digitais e virtualmente (FILHO; SANTOS; ABAR, 2017).

Em tempos passados, a informatica ndo passava de uma ferramenta de suporte, ou de
uma forma de automatizar tarefas isoladas. Agora, bem mais abrangente - ndo somente pelo
crescente surgimento e desenvolvimento de novas tecnologias, mas principalmente pelo salto
na importancia antes dada - a informatica amplia seus dominios de aplicacdo, passou a
apresenta-se como um valioso instrumento de vantagem competitiva para os mais variados
processos (SCHIEHL; GASPARINI, 2016). Atualmente, a informagdo e as tecnologias que
coletam, armazenam e disseminam tais informacdes, tém sua importancia intensificada e
também ja séo consideradas como ativos de extrema relevancia em diversos segmentos
(FERNANDES, 2008).

De acordo com Prado (2010), as TIC através dos seus recursos, tais como o uso de e-
mails, rede de computadores, dentre outros diversos meios, conseguem realizar tarefas a
longa distancia com um grande numero de pessoas, como por exemplo foruns de discussao,
discussdo em grupo, videoconferéncias, registro de informagdes, agendamento de reuniéo,
desenvolvimento de ambientes virtuais, dentre muitas outras atividades, que podem
favorecera comunicacdo entre as pessoas, auxiliando o intercdmbio de experiéncias e
informagdes e sobre 0s mais variados assuntos.

Toda essa tecnologia, segundo Pacievitch (2018) pode ser utilizada em diversos ramos
de atuagéo, tais como: no setor produtivo, onde que os sistemas automatizados favorecem o
desenvolvimento, o controle e a agilidades das suas diversas etapas, no setor de servicos,
que visa alcangar proximidade com os consumidores, e também no setor educacional, uma
vez que, a tecnologia, atrelada a didatica de ensino surge como um meio capaz de estimular o

processo de ensino e aprendizagem seja ele presencial ou a distancia.



Vale ressaltar que as discussdes acerca desta tematica ndo séo recentes, todavia, em
virtude do acelerado avango tecnoldgico, unido as novas demandas da sociedade, a escola
precisa estar adaptada e essa nova realidade e apta acompanhar a sua expressiva evolugao
a fim de modernizar suas técnicas. Nessa perspectiva, compreende-se que, o professor trata-
se de um ator de fundamental importancia nesse cenario, por esse motivo a evolugdo deve
iniciar com esses profissionais, para tanto, € necessario que os mesmos estejam dispostos a

construir estratégias de inovadoras de ensino (ARAUJO, 2017).

O uso da tecnologia na sala de aula

A rapidez do processamento da informacao é uma das caracteristicas de destaque da
sociedade moderna. Esta realidade pode ser percebida na educagdo, uma vez que o material
utilizado no processo de ensino e aprendizagem pode ser representado por um recurso
tecnologico. E preciso lembrar que para desenvolver o letramento digital e a competéncia
informacional, é preciso investir na capacitagdo de professores e em educagéo continuada.
Uma das tarefas mais importantes no processo educacional, atualmente, € ensinar como
chegar a informacao (ABREU; ABREU, 2014).

As escolas, de maneira geral, encontram dificuldades em administrar estes novos
ambientes, uma vez que ndo possuem pessoas preparadas, menor ainda € 0 numero de
pessoas capacitadas, tampouco meios que possam mudar esse quadro, as politicas de
educagéo tecnoldgica ndo conseguem garantir 0 acesso e uso da informagao no processo de
ensino e aprendizagem em todo pais (ABREU; ABREU, 2014).

Comumente, na maioria das escolas, o professor encontra-se sobrecarregado com
aulas em mais de um estabelecimento, com isso, falta-lhe tempo para estudar e experimentar
coisas novas, além da desmotivagdo desses profissionais em fungdo dos baixos salarios. Em
tais escolas n&o é dificil encontrar pessoas ensinando matérias que ndo dominam, e outras
que ainda utilizam uma tecnologia mecanizada, o que acaba por contribuir para um
esgotamento profissional prematuro (AVINAS; VEIGA, 2013).

E nessa perspectiva que o advento do ensino informatizado na sala de aula consiste
em uma moderna e favoravel ferramenta de aprendizagem, uma vez que a internet contempla

atualmente todos os componentes do modelo comunicativo: € atual, dinémica, participativa e



interativa, todavia, ndo tem sentido se ndo houver um projeto educativo para justificar a
presenca desse meio informatizado na sala de aula (COSCARELLI, 2016).

Por esse motivo, cabe ao professor articular de forma conjunta e colaborativa, agdes
interdisciplinares capazes de promover um ensino de qualidade proporcionado pelas TICs
(ABREU; ABREU, 2014). Para Santos; Mundim; Souza (2017), uma das dificuldades
encontradas atualmente, esta em elaborar estratégias para motivar os alunos, implementando
uma proposta metodoldgica inovadora, que parta das dificuldades dos alunos, para assimilar
os conteudos e utiliza-los em seu dia-a-dia, na busca por resultados eficazes. A metodologia e
os conteudos ensinados na escola devem se adaptar as mudangas que ocorrem na
sociedade, procurando estar associados a essa realidade, auxiliando o aluno a compreender

0 mundo.

Tecnologias interativas na sala de aula

Tecnologias digitais interativas foram incorporadas ao ambiente escolar nos ultimos
anos, por meio de varios programas de divulgacao e distribuicdo de recursos com tecnologia
realizada pela administracdo educacional de forma generalizada ou apoiar projetos
especificos de inovagdo educacional. Enquanto eles foram usados como uma reivindicagdo
pela aparente modernizagao do sistema educacional e na busca de conotacdes de eficiéncia
e vanguarda por parte de algumas instituicGes privadas de ensino.

Refere-se as tecnologias como quadro interativo (PDI), computadores e laptops
amplamente distribuidos no &mbito do programa Escola 2.0, a fim de fornecer a cada crianga
um computador. Mas também menos recursos, tais como tabelas interativas e materiais de

robdtica.

Tecnologias mdveis nos processos de treinamento

O aumento das tecnologias moéveis tem sido associado ao desenvolvimento da
aprendizagem movel (m-aprendizagem) e o conceito de educagdo ubiqua (aprendizagem em
u), ou seja, a possibilidade de aprenderem qualquer situacdo ou contexto através de
dispositivos que sempre temos a nossa disposi¢cdo, escopo e papel dos alunos como

participantes criativos e comunicativos na geragdo de conhecimento. Fala-se de usuarios que



operam no mundo real com dispositivos moveis que permitem que vocé tenha o mundo virtual
com vocé (RODRIGUEZ, 2009).

Pode-se dizer que o m-learning é fundamentalmente baseado em tirar proveito de
tecnologias mdveis como base do processo de aprendizagem. Essas tecnologias, além de
proprios dispositivos, permitem projetar cenarios de aprendizado fluidos (ou liquidos,
significado atribuido por Bauman) caracterizado por experiéncias abertas e praticas, onde
diversos professores e alunos interagem sem limitacdes de espaco-tempo: paradigma de
aprendizagem colaborativa, criativa, horizontal e bidirecional (TRILLO, 2015).

Processos e dispositivos altamente personalizaveis que podem levar a propostas
verdadeiramente inclusivas, onde pessoas com necessidades especiais completam seus
objetivos educacionais através da diversidade de dispositivos e suas fungdes para usar
diferentes tipos de recursos e cddigos de informagdo, permitindo o progresso nessa
finalidade. Segue Sevillano (2015), podemos definir m-learning como o aprendizado que vem
com o e-learning através de dispositivos méveis com conectividade sem fio, a partir dos quais
vocé pode gerenciar arquivos, executar tarefas e acessar ambientes virtuais de
aprendizagem.

A capacidade dos dispositivos moveis de fornecer ambientes altamente educacionais
interconectados, conectando pessoas, posi¢des geograficas, informacbes de diferentes
fontes... E 0 que permite esse tipo de aprendizagem onipresente em contextos em que o
usuario gerencia suas praticas de comunicagdo e constroi seu conhecimento, usando esses
recursos como complemento de sua propria capacidade cognitiva.

Essas consideragdes relacionadas a onipresenga da aprendizagem levaram as
tecnologias moveis a gerar expectativas elevadas, embora mudangas no ambiente devam ser
geradas ao mesmo tempo educacionais, como apontado por Cope e Kalantzis (2009),
relacionado a:

v" limites institucionais e espaciais, aprendizagem formal e informal;

v’ repensar os papéis de professores e alunos, entre geradores de conhecimento e
usuarios do mesmo;

v' aprender a reconhecer diferencas entre os alunos, respeitando os estilos de

aprendizagem;



v" expandir o alcance e a combinacdo de modos de representacdo e linguagens de
comunicagao;

v" desenvolver as habilidades de conceituacéo e alfabetizagao da informacao;

<

conectar o pensamento préprio com cogni¢éo distribuida e inteligéncia coletiva;
v" construir culturas colaborativas de conhecimento, enriquecimento pessoal através das

comunidades de aprendizagem.

Em relagéo as possibilidades educacionais do Smartphone, como dispositivo singular e
individualizado, altamente personalizavel e disponivel, enfatizamos que as informacoes
fornecidas devem permitir o gerenciamento de maneira eficaz, imediata e auténoma.

As atividades educacionais criadas com este dispositivo podem ser licdes em
pequenos videos, podcasts, testes, sintese de tdpicos, perguntas para reflexéo, etc. Os
aplicativos disponiveis podem oferecer uma série de fungdes interessantes para acessar
informacOes e se comunicar. Por exemplo, converta texto em audio ou vice-versa, traduza
textos para outros idiomas, localize lugares, sobreponha informagdes reais e virtuais
(realidade aumentada) etc. Fungdes que nos permitem resolver uma duvida, um problema,
obter informagdes no local... Se tornar um recurso muito Util nas saidas das escolas, gragas
as ferramentas de geolocalizacdo (PASCUAL E FOMBONA, 2015). No design e uso desses
dispositivos, ha a conformidade com a acessibilidade universal e requisitos de design para
todos, a fim de criar ambientes, processos e atividades compreensiveis e utilizaveis por todas
as pessoas em condigdes de seguranca e conforto, de forma autbnoma e natural.

A UNESCO (2013) estabelece algumas diretrizes politicas para melhorar o
aprendizado mével que devem ser lembradas, como capacitar professores para promover o
conhecimento através de tecnologias moveis, fornecendo apoio aos professores através
dessas tecnologias; criar conteudo pedagogico, expandir as opgdes de conectividade,
garantindo equidade, desenvolver estratégias para proporcionar acesso igual, promover 0 uso
seguro, responsavel e saudavel das tecnologias mdveis, usando-as para melhorar o
gerenciamento e a educacdo da comunicagdo. O tablet é apresentado como um recurso
movel de grande funcionalidade e conforto, que € usado principalmente para acessar a

internet e varios aplicativos, com grande potencial para o desenvolvimento de conhecimento e



habilidades. Seu uso educacional, embora ainda pontual e ndo generalizado, demonstrou seu
grande poder motivador (MARES, 2012).

Entre os aplicativos para fins educacionais, vocé pode encontrar todos os tipos de
jogos e atividades para as diferentes areas curriculares. Além disso, seu uso pode ser
estendido a varios tipos de treinamento e contextos, conforme proposto por Pascual e
Fombona (2015, p. 54):

ferramenta individualizada que permite que cada aluno tenha um programa trabalho
individual ou ferramentas especificas, como caderno de campo, para coletar informacdes
fotograficas, sonoras, escritas e video graficas de qualquer local, objeto, animal, planta,
pessoa..., para aplicar conhecimento a problemas ou situagdes da vida, como funcionarios
transmitirem eventos ou experiéncias, criar cantos ou espagos na sala de aula onde
realizam determinadas tarefas, realizar videoconferéncias e compartilhar experiéncias,
realizar tarefas colaborativas, poder participar com pessoas doentes ou estudantes de
outros centros, para facilitar o relacionamento familia-escola, através do monitoramento de
atividades escolares e o desenvolvimento de atividades familiares, para melhorar a
autoaprendizagem, autodesenvolvimento pessoal e auto avaliagdo, aprendizagem para o
lazer, aprendizado ocasional, experimentar os aplicativos disponiveis, usar a realidade
aumentada, para gerenciar instituigdes, etc.

Outro dispositivo mdvel interessante do ponto de vista da formagdo € o livro
eletrénico (e-manual), um dispositivo de leitura digital criado especificamente para esse fim,
contém software especifico apropriado e permite uma leitura longa para seu baixo consumo e
tipo de tela. A leitura nesses dispositivos é hipermidia, podendo acessar outro contetdo fora
do proprio e-book (Sodupe, 2014), como servigos de rede, acesso a livrarias online, livros
gratuitos, etc.

O uso desses dispositivos nos ultimos anos esta crescendo e, atualmente, mais de
50% da populagéo brasileira com mais de 14 anos se declara leitor digital, embora tenha
aumentado o uso de fablets e smartphones. A importancia dos e-Books ou e-Readers tem a
ver com a substituicdo do papel por formatos digitais (a favor da sustentabilidade dos recursos
naturais), o uso de tecnologias mdveis no ensino virtual e onipresente, a promogédo da
autoaprendizagem e ambientes virtuais, desenvolvimento de texto eletrdnico e ofertas de
publicagdo de livros eletrénicos (Ortega, 2015).

Do ponto de vista educacional, possibilidades do e-Book, como um livro ao vivo através
da interatividade, do uso de videos, imagens, links, comentarios que podem ser

compartilhados com outros usuarios promovendo uma aprendizagem colaborativa, a partir da



leitura individual. O livro em formato digital permite novas praticas de aprendizagem, cada vez
mais distantes da leitura linear e mais proximas de narrativas reticulares, proporcionadas pela
integragéo entre hipertextualidade, multimidia e realidade aumentada.

Entdo, os chamados livros enriquecidos (appbooks reforcada) que permitem essa
combinacao de recursos e estendem a experiéncia de leitura para uma area social onde vocé
pode: compartilhar, comentar, debater, seguir outros leitores ou recomendar através de redes
sociais. Dessa forma, o livro se torna uma interface compartilhada como um objeto para um
sistema de aprendizagem (Alonso et al., 2012).

Juntos, em tecnologias mdveis, varios autores e relatérios, como o relatério Horizon,
defendem a aprendizagem moével desde os estagios iniciais da educacdo primaria e
Secundaria (Garcia e Monferrer, 2009; INTEF, 2013), tanto pela portabilidade quanto por
beneficios para a produtividade e o aprendizado e considerando sua alta penetracao entre a
populacdo adolescente (cerca de 70%). Algumas iniciativas, como fabricagao de tablets ou
Smartphones muito baratos ou o "BYOD" (traga seu proprio dispositivo), visa efetivar a
integragdo metodoldgica desses dispositivos (telefones) nas salas de aula. A educagéo
de aplicativos € um campo emergente, com inumeras possibilidades de uso nas salas de aula
para aprender sobre todas as disciplinas. Além disso, sdo as iniciativas que promovem o
design e desenvolvimento de aplicativos por alunos, como o projeto “mSchools”, no qual 0s
alunos criaram e desenvolveram aplicagdes moveis com o apoio de mais de 200 profissionais
ativos de empresas relacionadas ao setor, que atuaram como mentores de seus projetos.

Estas abordagens metodoldgicas, orientadas para a aprendizagem de projetos, tém
uma alta incidéncia na aquisigdo de competéncias e habilidades pelos alunos. Analisando a
relagao desses dispositivos com abordagens de aprendizado, embora seja verdade que vocé
pode encontrar aplicativos mdveis com diferentes abordagens (aprendizado comportamental,
construtivista, situado, colaborativo), como Gros (2013) aponta, o interessante em aplicagdes
moveis € que elas oferecem oportunidades para adquirir conhecimento de Cenario de
aprendizado mais livre e informal, no qual as atividades nédo dependem necessariamente de
um curriculo e podem ser feitas dentro e fora da instituicdo escolar.

As tecnologias méveis também podem ter um papel importante na coordenagdo do

trabalho dos alunos, no feedback e controle das tarefas e fases do trabalho realizado,



ajudando-os a planejar e desenvolver melhor suas atividades, como mostra o trabalho de Kim
et al. (2015), em um contexto metodoldgico de aprendizagem da ciéncia baseada em
pesquisa experimental (Design-Based Research, DBR), abordagem focada no desenho de
experimentos pelos proprios alunos, com base na construgéo do conhecimento (MARULCU e
BARNETT, 2013; SHEN et al., 2014).

Abordagem que obteve excelentes resultados na aprendizagem dos alunos e que
obteve tecnologia mével incorporada como ferramenta de andaime no processo de pesquisa
realizada em colaboragéo pelos alunos.

Alguns questionamentos que se tornam notérios para fins de pesquisa: Ambientes
ricos em tecnologia tém efeitos positivos na maioria das disciplinas? O desempenho &
aumentado da pré-escola para a universidade para todas as criancgas, inclusive aquelas com
necessidades educacionais especiais? As novas experiéncias de aprendizagem a que surgem
desenvolvem um alto nivel de capacidade de raciocinio e resolugéo de problemas?

Tendo em vista alguns possiveis resultados insatisfatérios apontados, como os que
nao obtém melhores resultados em compreensao de leitura, conceitos matematicos e estudo
académico devem ser destacados que mesmo o aprendizado de tecnologia pode se tornar
menos eficaz quando os objetivos da aprendizagem nao sdo claros e a tecnologia é
apresentada de maneira difusa. Um dos problemas € que muitas pessoas pensam primeiro
em tecnologia e depois em educagdo, quando a tecnologia deve estar a servigo dos

aprendizes, € 0 essencial & ambientes de aprendizagem e habilidades profissionais.

CONSIDERAGOES FINAIS

Uma das questdes mais importantes € que as escolas publicas e comunidades
carentes precisam ter garantido o acesso a informacéo para ndo ficarem condenadas a
segregacdo definitiva, ao analfabetismo tecnoldgico, ao ensino de quinta classe. Assim, essa
analise buscou contribuir para a educagéo consubstanciando meios para a possibilidade da
escuta e da conquista de novos espagos educacionais proprios para o uso das tecnologias
em conformidade com o pleno acesso a informagéo, direito de todos.

Frente ao exposto, fica caracterizada como sugestdo que o uso da tecnologia de

informag¢do e comunicag@o no ensino/aprendizagem tem grande relevancia no processo de



ensino, uma vez que conforme os estudos apresentados o processo demonstra-se

constantemente satisfatorio ao desenvolvimento dos alunos.
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A INCLUSAO DO SURDO NO MERCADO DE TRABALHO

Eliane Beck Maidano Alves
Mariana Cerva

INTRODUCAO
O estudo traz alguns apontamentos sobre o sujeito surdo, identidade surda, a

necessidade da inclus&o e valorizagdo da Comunidade Surda no contexto atual, bem como, a
sua propria definicdo de inclusdo ao mercado de trabalho, quais as dificuldades encontradas
pelo surdo, suas expectativas e medos nesta nova etapa de sua vida. Em seguida, foram
abordados aspectos legais como, por exemplo, 0 que se refere aos direitos e garantias
fundamentais do cidaddo brasileiro, conforme consta na Constituicdo Federal (1988),
especificamente nos artigos 5° e 6°, sendo que este ultimo trata dos direitos sociais, 0 que
remete ao fato de que todos possuem direitos iguais a saude, educagéo, trabalho, seguranga,
lazer, entre outros direitos estabelecidos por lei (BRASIL, 1988). Também foi tratada a
realidade das empresas ao abrirem vagas para pessoas surdas, conforme prevé a Lei
8.213/1991, que exige a contratacdo de pessoas com deficiéncia para o cumprimento da
mesma.

Por meio deste estudo busca-se analisar a inclusdo do surdo no mercado de trabalho,
0s obstaculos encontrados e o longo caminho a ser percorrido a fim de assegurar o respeito
aos surdos, 0s quais sdo uma minoria, mas que ndo podem, sob hipotese alguma, ser
ignorados, estigmatizados ou marginalizados. Conforme relata a histdria, na antiguidade, os
surdos j& sofreram inumeras atrocidades, inclusive sendo mortos das maneiras mais cruéis
possiveis, eram castigados, escravizados, impedidos de conviver com a sociedade em geral,
tendo seus direitos suprimidos, portanto, é imprescindivel que se tenha um olhar mais
humano e eficaz sobre esse suijeito surdo, a fim de que néo so eles, mas também os ouvintes,
nao venham a sucumbir no cume da arrogancia e falta de empatia.

E importante salientar ainda que o trabalho, além de ser um direito assegurado pela
legislag&o vigente, que Ihe propicia dignidade, é também uma expresséo nitida de liberdade
do ser humano, haja vista que a medida que o homem produz, ele gera em si, ndo s6 um
sentimento de satisfagdo pela liberdade financeira, como também, uma afirmagédo de sua

contribuicdo perante a sociedade da qual faz parte.



A PESQUISA

A metodologia utilizada nessa pesquisa de natureza basica foi realizada por meio de
uma analise bibliografica, exploratdria, através de livros, artigos, leis, etc., acompanhada de
pesquisa de campo qualitativa. Tal método foi escolhido devido ao fato de se mostrar uma
ferramenta eficaz frente aos objetivos estabelecidos. Conforme Lidke e André (2003, apud
Lotufo, 2005), este tipo de analise é poderosa em fundamentar afirmacdes e declaragdes do
pesquisador.

Para a pesquisa de campo qualitativa, foi elaborado um questionario contendo 12
(doze) questdes objetivas, o qual foi aplicado no decorrer dos meses de maio e junho do
corrente ano, sendo encaminhado aos participantes surdos, os quais foram escolhidos por
participar ativamente da Comunidade Surda e Associagdo dos Surdos da cidade de Cruz
Alta/RS. Posteriormente a aplicagdo do questionario, as respostas foram colhidas e
analisadas com o fim de ndo deixar escapar nenhuma informacao que pudesse colaborar para
a pesquisa.

Essa pesquisa foi elaborada com fundamentagdo em diversos autores e com base na

legislagéo vigente, que trata sobre os direitos das pessoas com deficiéncia auditiva e surdez.

RESULTADOS E DISCUSSOES
Surdez, inclusao e identidade surda

Durante muitos anos os ouvintes rotularam a surdez como um fator sécio bioldgico,
caracterizando as pessoas surdas como pessoas deficientes, as quais ndo se enquadravam
no mundo das pessoas ouvintes, impondo este pensamento por muito tempo, abrangendo
técnicas para que os surdos falassem seguindo a lingua majoritaria do pais de origem e dai
pudessem ser aceitos diante da sociedade, negando desta forma a surdez, dificultando o
aprendizado dos surdos e impossibilitando sua interacdo no ambiente de trabalho, obrigando-
0s a se adequarem na sociedade.

No que se refere a histdria dos surdos, Sa (2003, p. 89) diz que “a situagao a que estao
submetidos os surdos, suas comunidades e suas organizagdes, no Brasil e no mundo, tém

muita historia de opressao para contar’, pois, na antiguidade, os surdos sofreram inUmeras



atrocidades, eram submetidos a morte de forma cruel, eram castigados, escravizados, nao
tinham seus direitos respeitados e, inclusive, ndo podiam viver em sociedade como o0s
demais.

Certos autores, como Skliar (1997), Teske (1998), Moura (2000), Quadros e Perlin
(2006), veem a surdez como diferenga e ndo como deficiéncia e baseiam-se na afirmagao de
que “os ouvintes se apropriam do mundo por meio de varios recursos, entre eles o recurso
auditivo, e assim, desenvolvem sua linguagem. Ja os surdos se apropriam do mundo com
varios recursos, exceto o auditivo, e assim, também desenvolvem a sua linguagem”.
(SANTOS; GOES, 2016, p. 52-53).

No entanto, Bueno (1998) discorda desses autores e acredita ser um equivoco tratar a
deficiéncia apenas como uma diferenca. Enfatiza que se faz necessaria a distingdo da surdez
(deficiéncia), da doenga sem, contudo, descartar essa deficiéncia como uma limitacdo

organica do individuo, condi¢ao do ser:

em sintese, a perda auditiva existe. N&do & meramente uma invengdo dos ouvintes em
relacdo aos surdos. Se ela passar a ser considerada como uma mera diferenga, qualquer
acdo contra sua incidéncia devera ser combatida, se quisermos manter uma postura
coerentemente democratica. [...] O problema com relagdo a surdez, assim como para as
deficiéncias em geral, € que, como ela ndo afeta diretamente as possibilidades de
sobrevivéncia e, em grande parte dos casos, até 0 momento atual, ndo é passivel de
reversdo, ha que se encontrar formas democraticas de conviver com os surdos. Assim,
parece-me acertado procurar distinguir a surdez da doenca, mas ndo se pode deixar de
considera-la como uma condigao intrinsecamente adversa. (BUENO, 1998, p. 43).

Os surdos constituem uma comunidade minoritaria, possuem uma cultura visual,
demonstram a aceitagdo da surdez e s&o identificados pela Libras. Ao se exporem diante da
comunidade ouvinte, os surdos apresentam seus proprios valores e condutas, tendo atitudes
diferentes diante da sua perda auditiva, adaptando sua comunicagdo com o uso da Lingua de
Sinais.

Pensando sobre o assunto, sem referir entre o certo ou o errado, mas com o propdsito
de ndo ignorar os entraves que a diferenga e/ou a deficiéncia causam ao individuo surdo, ja
que para ele, sua condigdo de surdo ndo representa uma deficiéncia e sim uma diferenga em
relacdo aos demais, no entanto, se for olhado pela dtica dos ouvintes, tal condigéo refere sim

uma deficiéncia. Quem nunca ouviu, provavelmente nao sinta a falta da audi¢do, embora essa



falta seja um fato e, sé a note pelo viés da diferenca na comunicagéo. Talvez néo precise e
nem queira ter uma vida semelhante a dos ouvintes, porém, mesmo sem ouvir, precisa
estabelecer a comunicagdo com as demais pessoas que o rodeiam e fazer parte da sociedade
em geral e ndo apenas do Povo Surdo.

De acordo com o Decreto 5.626, de 22 de dezembro de 2005, no seu Art. 2°
considera-se pessoa surda, ‘[...] aquela que, por ter perda auditiva, compreende e interage
com o mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo
uso da Lingua Brasileira de Sinais — Libras”. E, em seu paragrafo unico, refere-se a
deficiéncia auditiva, como: “[...] a perda bilateral, parcial ou total, de quarenta e um decibéis
(dB) ou mais, aferida por audiograma nas frequéncias de 500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e
3.000Hz". (BRASIL, 2005).

As pessoas com deficiéncia auditiva/surdas tém capacidade e possuem as mesmas
condigbes que os demais para a inser¢do no mercado de trabalho, desde que sejam
respeitadas as diferencas e proporcionadas as devidas condicbes e acessibilidade
necessarias para seu desenvolvimento. [...] “a incluséo no mercado de trabalho competitivo
nao € um sonho impossivel de ser realizado, desde que os empregadores sejam tratados
como parceiros. [...]". (SASSAKI, 2009, p. 73).

Sobre a integracdo do homem na sociedade e sua inser¢gao no mercado de trabalho,
segundo Skliar (2001, p. 88):

o trabalho & o principal meio de integracdo do homem na sociedade. E através deste, que o
individuo comprova sua capacidade igualitaria de produgdo. Com os convénios firmados
pela Federagéo Nacional de Educagao dos Surdos-FENEIS, o surdo vem conquistando um
espago maior e demonstrando seu potencial em varias areas, aumentando assim o
interesse das grandes empresas. (SKLIAR, 2001, p. 88).

Ao abordar a identidade surda, muitas vezes direcionamos este tema, unicamente, ao
uso da lingua de sinais, porém, no momento que o surdo interage com outro surdo, criam-se
novas possibilidades de interacdo, didlogo e novas formas de aprendizado, ndo sendo
possivel apenas a utilizagao da lingua de sinais ou lingua oral e, 0 uso da lingua de sinais ndo
é apenas o que define esta identidade, na verdade, essa definicdo se da pela aquisi¢do da
lingua e todos os métodos que a envolvem, o que torna a principal caracteristica da

identidade surda. N&o € apenas uma questdo de identidade social, mas sim, uma identidade



a partir de uma fundamentagéo tedrica, a partir de um estudante de sua origem. Ao definir a
lingua como a principal caracteristica da identidade surda deve-se observar que estas
relagcbes sdo interligadas nas suas posi¢des sociais. “A construgdo da identidade nédo € do
dominio exclusivo de lingua alguma, embora ela seja, sempre, da ordem do discurso”.
(MAHER, 2001, p. 135). No tocante & identidade surda, existem diversos tipos de
identidades, sendo estas: Flutuante, inconformada, de transi¢éo, hibrida e por fim a identidade
surda. Em se tratando da identidade flutuante, destaca-se a representagédo do ouvinte, na qual
0 surdo manifesta-se de acordo com a cultura ouvinte. Ja na identidade inconformada, este
sujeito ndo consegue se caracterizar tanto por sua cultura surda como na cultura ouvinte. No
seu processo de transicdo o surdo é submetido a um conflito cultural, sendo exposto a
comunidade surda muito tarde, ocorrendo um conflito entre a comunicagéo visual-oral para
uma comunicacdo sinalizada. No que se refere a identidade hibrida, ela ocorre quando o
surdo nasce ouvinte e com o passar do tempo perde a audi¢do, fazendo uso das duas
linguas. E quando se fala da Identidade Surda, propriamente dita, destaca-se novamente a
Lingua de Sinais como sua principal caracteristica, na qual os surdos s&o submetidos a esta
lingua desde pequenos, a formagao e assungdo dessa identidade se dao dentro do territdrio
cultural surdo e faz com que se sintam capazes culturalmente falando.

Essa pesquisa abordou a interagdo do surdo no mercado de trabalho bem como sua
efetiva incluséo, isso ndo significa que de fato esteja ocorrendo a inclusdo, pois ha muito
preconceito, desconhecimento e outros obstaculos dentro desse mundo corporativo. Nos dias
atuais os surdos ainda encontram muitas dificuldades ao ingressarem no mercado de
trabalho, devido as barreiras de comunicagao, pois como estes utilizam a Lingua Brasileira de
Sinais - Libras, como a primeira lingua, na qual toda a informac&o recebida ¢ transmitida pelas
maos, notou-se que as empresas infelizmente ndo estdo aptas para recebé-los. Gestores e
demais colaboradores ndo sabem Libras, ndo possuem intérpretes disponiveis para o
desenvolvimento pleno destes novos colaboradores ou até mesmo um ambiente adaptado
para que haja acessibilidade e a comunicagao ocorra de forma facil e clara. Observou-se
assim, que muitas organizagbes ndo possuem as informagles basicas para atender as

exigéncias desta incluséo ou ndo tem conhecimento para lidar com tal situagao.



A comunidade surda e as leis que a contemplam

A Constituicdo Federal (1988), ao evidenciar os direitos e garantias fundamentais do
cidad&o brasileiro, prevé que todos possuem direitos iguais. O Art. 6° trata dos direitos sociais,
afirmando que todos possuem direitos iguais a saude, educacao, trabalho, seguranca, lazer,
entre outros direitos estabelecidos por lei. E, no seu Art. 21, paragrafo XXIV, diz que compete
a Unido, organizar, manter e executar a inspec¢ao do trabalho. (BRASIL, 1988).

Partindo desse principio legal, que todo cidadao possui direitos iguais, inclusive no que
se refere ao trabalho, observou-se que a inclusdo da comunidade surda tem um longo
caminho a ser percorrido, pois atualmente, ainda encontra enormes dificuldades para que os
surdos tenham sua incluséo efetiva no mercado de trabalho, além disso, tais problemas
alcangcam também o contexto da educagédo e da sociedade como um todo, pois os surdos
dependem do interesse por parte de todos os que estdo a sua volta para seu desenvolvimento
profissional e pessoal.

Ao entender o que configura uma pessoa com deficiéncia e os direitos que a criagdo da
Lei n° 8.213/1991, Lei de Cotas visa assegurar, pois no seu Art. 93, determina que a empresa
com 100 (cem) ou mais empregados é obrigada a preencher de 2 a 5% dos seus cargos com
beneficiarios reabilitados ou com deficiéncia (BRASIL, 1991) e, partindo do pressuposto que
“a inclusdo para essas empresas passa a ser um compromisso e um dos itens de sua politica
de responsabilidade social” (MTE, SIT, 2007, p. 54), percebeu-se que o legislador ndo quis
apenas assegurar o direito da pessoa com deficiéncia, a inclusdo no mercado de trabalho,
mas foi além, por entender que essa era também uma questdo de cidadania e
responsabilidade social.

Em 2007, a Subsecretaria de Inspegado do Trabalho (SIT), vinculada na época ao
Ministério do Trabalho e Emprego, hoje ao Ministério da Economia, por entender a
necessidade de fiscalizagao para o efetivo cumprimento dessa lei, incluiu uma agao especifica
com o nome ‘Insergdo de Pessoa com Deficiéncia no Mercado de Trabalho”, no Programa
Rede de Protec¢éo ao Trabalho, do Plano Plurianual — PPA 2008/2011, essa a¢ao permanece
até os dias atuais. Também foram criados projetos especificos de fiscalizagéo para a inclusao
de pessoas com deficiéncia e beneficiarios reabilitados pela Previdéncia Social, no mercado
de trabalho. (ME, SIT, 2019).



Destaca-se também a Lei 10.098, de 19 de dezembro de 2000, Lei de Acessibilidade,
que estabelece normas gerais e critérios basicos para a promogao da acessibilidade das
pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida. Essa lei foi regulamentada
pelo Decreto n°® 5.296/2004 que trata sobre as condigdes gerais da acessibilidade, o
Programa Nacional de Acessibilidade que, de acordo com o Art. 67 “O Programa Nacional de
Acessibilidade, sob a Coordenacdo da Secretaria Especial dos Direitos Humanos, por
intermédio da CORDE, integrard os planos plurianuais, as diretrizes orgcamentarias e 0s
orcamentos anuais.” (BRASIL, 2004). Através desta legislacao alguns aspectos importantes
aconteceram para a acessibilidade comunicativa dos surdos, contemplando a possibilidade de
incluir o seu atendimento, disponibilizando intérpretes de Libras nos momentos e locais em
que o surdo esta e assim, 0 mesmo pode ser atendido com dignidade e respeito.

A Libras € um meio legal de comunicagéo e expresséo da comunidade surda, este
direito foi garantido a partir da publicagcéo da Lei n°® 10.436, de 24 de abril de 2002, a qual
reconhece a Lingua Brasileira de Sinais - Libras, como lingua oficial para os surdos, também
garante a insergao do surdo em escolas regulares, com garantia de recursos que possibilitem
a sua aprendizagem e seu desenvolvimento. Essa lei foi regulamentada, trés anos apds sua
criagdo, em 20095, pelo Decreto n® 5.626, que também regulamenta o Art. 18, da Lei n°
10.098/2000, que diz que o Poder Publico implementara a formacdo de profissionais
intérpretes de escrita em braile, lingua de sinais e de guias-intérpretes, para facilitar qualquer
tipo de comunicacao direta a pessoa portadora de deficiéncia sensorial e com dificuldade de
comunicacdo. O decreto ainda prevé a inclusdo da Libras como disciplina curricular, a
formagéo do Professor de Libras e do Instrutor de Libras, a formagéo do Tradutor e Intérprete
de Libras - Lingua Portuguesa, o uso e a difuséo da Libras e da Lingua Portuguesa para o
acesso das pessoas surdas a Educacéo, garantindo esse direito a Educagdo e a Saude para
essas pessoas. Também trata do papel do Poder Publico e das empresas que detém
concessao ou permissao de servigos publicos, no apoio ao uso e difusdo da Libras. (BRASIL,
2005). A partir desta regulamentagédo obteve-se muitos beneficios para a comunidade surda,
principalmente na area educacional com a garantia de que a Libras faga parte do curriculo dos
cursos de formagdo de professores, tanto em nivel médio como em nivel superior, assim,

considera-se que investir na formagdo de educadores, tanto em sua formacao inicial quanto



em suas especializacbes € a melhor forma de contribuir para um processo inclusivo
proporcionando uma relagdo de boas atitudes em sala de aula, favorecendo o aprendizado e
minimizando as barreiras de comunicagao enfrentadas pelos surdos no decorrer da vida.

A LBI - Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, também denominada
como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, Lei n° 13.146/2015, ampara a inclusdo da pessoa
com deficiéncia, assegura o exercicio dos direitos e das liberdades para essas pessoas, com
0 objetivo da sua inclusdo social e da cidadania. O artigo 2° considera a pessoa com
deficiéncia “[...] aquela que tem impedimento de longo prazo, de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial, 0 qual em interagdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua
participagdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condigbes com as demais
pessoas’. (BRASIL, 2015).

O termo “deficiente” refere-se a qualquer pessoa incapaz de assegurar por si mesmo,
total ou parcial, as necessidades de uma vida individual ou social normal em decorréncia de
sua deficiéncia. Assim a LBl é uma conquista de varios avangos para que os direitos das
pessoas com deficiéncia sejam respeitados. Na atualidade o reconhecimento e a valorizagéo
da diferenca torna-se um importante foco, em que o conhecimento é fruto de experiéncias

significativas para o desenvolvimento integral do ser humano e sua garantia de direitos.

[...] deficiéncia, para fins de protecéo legal, como uma limitagao fisica, mental, sensorial ou
multipla, que incapacite a pessoa para o exercicio de atividades normais da vida e que, em
razdo dessa incapacitagdo, a pessoa tenha dificuldades de insergao social. (MTE, SIT,
2007, p. 20).

No Capitulo VI, que trata do Direito ao Trabalho, especificamente no Art. 34, diz que “A
pessoa com deficiéncia tem direito ao trabalho de sua livre escolha e aceitagéo, em ambiente
acessivel e inclusivo, em igualdade de oportunidades com as demais pessoas”. (BRASIL,
2015), proibindo assim, qualquer restricdo ao trabalho da pessoa com deficiéncia e qualquer
discriminagcdo em razdo de sua condi¢do, desde as etapas de recrutamento, selegéo,
contratacdo, admissdo, exames admissional e periodico e, toda e qualquer discriminagao na
sua permanéncia no emprego, ascensdo profissional e reabilitagédo profissional. (BRASIL,

2015).



Com as publicagdes das leis e decretos acima elencadas, torna-se indispensavel que
haja um estudo detalhado ndo somente sobre a legislagdo que contempla a Comunidade
Surda, como também sobre o processo de ensino-aprendizagem no Brasil, tudo que envolve a
incluséo de pessoas com deficiéncia e beneficiarios reabilitados no mercado laboral, entre
outros assuntos a estes ligados, com o intuito de que ocorra a verdadeira inclus&o social do
Povo Surdo.

Ao analisar os dados obtidos através do questionario aplicado aos surdos, percebeu-se
que embora haja uma lei que ampare a inclusdo do surdo no mercado de trabalho, a Lei
8.213/1991, Lei de Cotas, que no seu Art. 93, determina que a empresa com 100 (cem) ou
mais empregados € obrigada a preencher de 2 a 5% dos seus cargos com beneficiarios
reabilitados ou com deficiéncia (BRASIL, 1991), pode ser encontrada uma realidade diferente
do esperado, pois nas empresas analisadas, onde trabalham os surdos participantes dessa
pesquisa, notou-se que cada empresa possui apenas um colaborador surdo no seu quadro de
trabalho, isso reflete outras realidades como, por exemplo, a idade e a escolaridade dos
candidatos as vagas disponiveis nas empresas, ja que a maioria dos surdos que est&o no
mercado de trabalho, é de meia-idade, tendo entre 30 e 40 anos. Além disso, mais de 65%
dos participantes tem apenas o Ensino Fundamental, no entanto, ndo permite-se ter um olhar
discriminatério sobre esse dado, pois, embora as barreiras de comunicagdo encontradas,
muitos possuem ou estao cursando o Ensino Superior.

A pesquisa também mostrou a dificuldade encontrada pelos surdos quanto a inclusdo
no mercado de trabalho, onde 100% dos entrevistados tiveram muitas tentativas antes de
conseguir ingressar na empresa, mas apds ingressar, tem surdos que permanecem um tempo
menor no quadro de empregados, de um a quatro anos, porém, na mesma proporgao que
outros que se mantém por um periodo de tempo considerado elevado, sendo de dez anos ou
mais na empresa.

Outro dado relevante, € que na sua totalidade, trabalham em empresas privadas e seu
ingresso se deu por indicagdo, nenhum prestou concurso publico. Esse dado é preciso avaliar
por ambos os lados, de um deles a questdo da abertura de vagas por parte das empresas
publicas, para a contratacdo desde estagiarios, até funcionarios para seus quadros de

carreira, neste caso, através da prestagéo de concursos publicos e, de outro lado, o incentivo



aos surdos a prestarem cada vez mais, concursos publicos. No entanto, essa questdo retrata
outra mazela do sistema, ja que para a realizacao das provas de concursos, o surdo necessita
de intérprete que medie a comunicagao, a qual ndo se efetiva o rigor da lei frente ao amparo
legal das pessoas com deficiéncia.

Os surdos relataram que necessitam de ajuda na realizagao de suas atividades, porém
suas empresas, na maioria, ndo estdo preparadas para receber profissionais surdos nem
possuem outros colaboradores, gestores e demais colegas com treinamento para recebé-los
ou que saibam Libras. Quanto a questédo sobre recursos visuais e de acessibilidade, relataram
que alguns foram disponibilizados pelas empresas para facilitar a comunicagéo entre surdos e
ouvintes, 0 que nos remete a uma sensacado de refrigério e esperanga de que algumas
empresas realmente estao preocupadas em colaborar com o processo de incluséo.

Diante dos dados encontrados e de acordo com Santos, Vieira e Farias (2013), as
principais barreiras encontradas ao incluirmos o surdo no mercado de trabalho s&o barreiras
sonoras € ndo obstaculos arquitetdnicos e a ignorancia ou recusa desse fato vai de encontro
a criacdo de alguns mitos e concepgOes errdneas sobre a deficiéncia auditiva e o cotidiano
profissional de uma pessoa com deficiéncia auditiva, sendo que isso surge a partir de ideias
preconcebidas cheias de explicacdes fundamentadas no senso comum e que vem através da
cultura em que o individuo esta inserido, e nesse contexto Klein (1998, p. 75-91), diz que: “[...]
0 ambiente de trabalho é um espacgo de configuragao das relagdes sociais e onde também é
possivel exercer a cidadania. Por meio do exercicio profissional, os sujeitos surdos podem
conquistar sua autonomia e se integrar a sociedade”, percebe-se que houve uma ampliagéo
do conhecimento frente aos materiais consultados anteriormente a pesquisa, entretanto,
provavelmente se tenha que trabalhar com mais afinco a quebra dessas barreiras sonoras, 0
aprimoramento da cultura social, com visdo de alteridade e maior empatia visando o
crescimento nas relagdes sociais como um todo e garantindo o pleno exercicio da cidadania,
nao s para os surdos, mas para todo cidadao brasileiro, dessa forma surge a possibilidade
da construgao de um caminho promissor para a verdadeira inclusdo social.

Nessa tangéncia, o locus da pesquisa, confere-se aos dados que representam mais de
65% dos participantes tém entre 30 e 40 anos de idade e tém somente o Ensino

Fundamental, no entanto, 33,3% possuem Ensino Superior. Todos os participantes estao



inseridos no mercado de trabalho, sendo que 66,7% trabalham em empresa privada, 33,3%
dos participantes possui de 1 a 4 anos na empresa, 33,3% esta de 4 a 8 anos e 33,3% esta
ha 10 anos ou mais na empresa. Reflete que a maioria dos participantes ingressou na
empresa por indicagdo, mais de 65% deles, sendo que nenhum prestou concurso publico para
0 ingresso. Apresenta ainda, a dificuldade encontrada pelos surdos quanto a incluséo no
mercado de trabalho, em que 100% dos entrevistados tiveram muitas tentativas antes de
conseguir ingressar no trabalho. Percebe-se que cada empresa possui apenas um
colaborador surdo no Quadro de Pessoal.

Todos os surdos relataram que necessitam de ajuda na realizagdo de suas atividades,
conforme os resultados, os entrevistados informaram que as empresas, na maioria, ndo esta
preparada para receber profissionais surdos nem possuem outros colaboradores ou gestores
que saibam Libras — Lingua Brasileira de Sinais, isso num percentual negativo de 66,7%. Os
participantes informaram que a maioria, 66,7% dos gestores, colaboradores e demais colegas
nao possuem treinamento para receber profissionais surdos nas empresas, entretanto alguns
recursos visuais e de acessibilidade foram disponibilizados pelas empresas para facilitar a

comunicagao entre surdos e ouvintes, bem como, colaborar no processo de incluséo.

CONSIDERAGOES FINAIS

Ao considerar a incluséo do surdo no mercado de trabalho, € preciso primeiro entender
quem é esse sujeito surdo, sua identidade, cultura, lingua, entre outros aspectos que o
compde. Também faz-se necessario um estudo aprofundado sobre a legislacao que rege esse
sujeito.

Ainda sob o viés da surdez, ha que se falar sobre a possibilidade de se chegar a
algumas observagdes, tanto pelos aspectos médico, cultural ou ignoréncia como forma de
desconhecimento, ainda o educacional, quanto o legal no @mbito da legislagéo brasileira,
sendo que quanto ao primeiro, refere-se aos niveis de perda auditiva, suas consequéncias e
diagnosticos. Ja quanto ao aspecto cultural, remete a forma que o surdo vé o mundo e como
ele pode fazer parte desse mundo, a surdez ndo é meramente uma quest&o fisiolégica, mas
pelo que o difere dos demais, criando assim, uma identidade que o qualifica, contempla a

formagcdo de uma identidade prépria ressaltando sua comunicagéo através da Lingua de



Sinais e o reportando para uma cultura diferente dos ouvintes, a Cultura Surda. Nesse
contexto, aparecem os problemas que envolvem o aspecto educacional, em que se torna
imprescindivel a criagdo de mecanismos e politicas publicas que minimizem as dificuldades
encontradas pelos surdos quanto a comunicacao em si e a aprendizagem, a fim de que haja a
sua inclusdo social. Logo, em se tratando do aspecto legal, € preciso reconhecer a condi¢ao
de surdez, para que haja entdo a garantia dos direitos da pessoa surda, identidade, lingua e
cultura. A Constituicdo Federal (1988), ao tratar dos direitos e garantias fundamentais do
cidadao brasileiro, prevé que todos possuem direitos iguais a saude, educagéo, trabalho,
seguranga, lazer, entre outros direitos estabelecidos por lei e, que compete a Unido a
inspegao do trabalho, apesar disso, observou-se que a realidade vivenciada hoje, encontra-se
longe da esperada, quando se fala na inclusdo da comunidade surda como um todo.

No Brasil, a partir da criagdo da Lei 10.436/2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira
de Sinais e o Decreto 5.626/2005 que a regulamenta, houve o reconhecimento da Lingua
Brasileira de Sinais como lingua oficial para os surdos, como meio legal de comunicagao e
expressdo das comunidades surdas no pais, sendo tratada, a partir dai, como uma lingua de
natureza visual-motora, com estrutura gramatical propria e assegurando aos surdos o direito
de terem aulas ministradas na Lingua de Sinais ou através de intérpretes da lingua, em toda
cadeia educacional. Igualmente, com essa regulamentacdo, muitos direitos foram
assegurados a Comunidade Surda, inclusive, a partir dela, a Lingua Brasileira de Sinais
passou a fazer parte do curriculo dos cursos de formagao de professores, em nivel médio e
superior, tornando o investimento na formagédo de educadores, tanto em fase inicial quanto
avangada, através das especializages, a melhor forma de contribuir para um processo
inclusivo, facilitando as relagdes em sala de aula, favorecendo o aprendizado e minimizando
as barreiras de comunicagao enfrentadas pelos surdos no decorrer da vida.

A Lei n° 8.213/1991, Lei de Cotas, € outro mecanismo do Estado, que colabora
significativamente para a inclusdo no mercado de trabalho, pois estabelece uma
obrigatoriedade de contratacdo de beneficiarios reabilitados ou pessoas com deficiéncia, para
as empresas, no entanto, somente isso ndo basta para que ocorra de fato a incluséo.

Outro ponto relevante € que o Ministério da Economia, por meio da Subsecretaria de

Inspegdo do Trabalho (SIT), promove o combate a discriminagdo através da fiscalizagdo



sistematica e especializada do cumprimento da Lei 8.213/1991 pelas empresas, possuindo
projetos especificos de fiscalizagdo para a inclusédo de pessoas com deficiéncia e
beneficiarios reabilitados, no mercado de trabalho. Isso ocorre devido o ente do Estado
responsavel pela fiscalizacdo do trabalho, entender, que sem essa fiscalizagdo, ndo ha o
cumprimento espontaneo da lei e, portanto, a possibilidade de inser¢do, permanéncia nem
ascensdo laboral dessas pessoas. Nesse sentido, ha que se promover a conscientizagao dos
empregadores e mesmo estatal, haja vista que ndo s6 as empresas privadas, mas muitos
orgéos publicos poderiam promover bem mais a empregabilidade de surdos, reabilitados e
outras deficiéncias. Entende-se que esse possa ser 0 rumo a se tomar, pelos responsaveis
pela aplicacdo das leis de amparo desses cidadaos, ndo apenas de forma a impor o
cumprimento delas, mas no intuito de conciliagdo e sensibilizagdo dos empregadores, 0s
quais, por preconceito ou ignorancia, deixam de contar com esses profissionais em seus
quadros de trabalho.

Além da Lei de Cotas, outras leis publicadas auxiliam, ndo sd nesse processo de
inclusdo, como no amparo as questdes sobre cidadania e dignidade da pessoa humana.
Dentre elas, temos a Lei de Acessibilidade, Lei 10.098 de 19 de dezembro de 2000, que
estabelece normas e critérios basicos para a promocdo da acessibilidade das pessoas
portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida. Essa lei foi regulamentada pelo
Decreto n°® 5.296/2004 que também trata sobre as condi¢des gerais da acessibilidade e o
Programa Nacional de Acessibilidade, prevendo dotagdo orgamentaria para promogéo da
acessibilidade. Depois dessa regulamentagdo, alguns aspectos importantes aconteceram
quanto a acessibilidade comunicativa dos surdos, pois contemplou a possibilidade de incluir o
atendimento ao surdo, disponibilizando intérpretes de Libras nos locais onde o surdo esta,
promovendo seu atendimento com respeito e dignidade.

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia - LBI, também conhecida como
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, Lei n° 13.146/2015, ampara a incluséo da pessoa com
deficiéncia, assegurando o exercicio dos direitos e das liberdades com o objetivo da inclusdo
social e da cidadania. Trata do direito ao Trabalho, proibindo qualquer restrigédo a pessoa com

deficiéncia e qualquer discriminacdo em razéo de sua condigdo, em todas as etapas do



processo e, toda e qualquer discriminagdo quanto a sua permanéncia, ascensao e reabilitagcéo
profissional.

Apos analise exaustiva das leis de amparo as pessoas com deficiéncias, notou-se que
elas vieram a preencher certas lacunas existentes, o que demonstra um grande avango
histérico no reconhecimento e garantia de direitos dos surdos e das pessoas com deficiéncia,
entretanto, muito precisa ser revisto no que se refere ao trabalho, educacao e sociedade, pois
enquanto nao houver o interesse de todos nesse processo, fica praticamente impossivel o
desenvolvimento pessoal e profissional desses que foram téo excluidos no decorrer dos anos,
sendo vitimas do descaso da sociedade e do Poder Publico.

Na tentativa de melhor elucidar como, efetivamente, se da essa incluséo, foi aplicado
um questionario a alguns participantes surdos que ja estdo no mercado de trabalho. Procurou-
se elencar os beneficios bem como as dificuldades encontradas por eles nesse processo de
inclusdo e, se houve de fato a inclusdo. Falando do cenario no ambito da exclusdo social,
mais diretamente no meio profissional, os surdos sofrem preconceito ao colocarem suas
habilidades em pratica na execucdo de sua funcdo profissional, deixando a mostra as
dificuldades na comunicagao com a sociedade em geral. Observou-se que toda a pessoa com
deficiéncia auditiva leve ou grave possui varias habilidades para exercer cargos nas mais
diversas areas, sendo que sua contratacdo deve ser vista como qualquer outra, observado
seu potencial e profissionalismo, porém, para que ocorra a inclusdo no mercado de trabalho, a
empresa deve proporcionar recursos visuais nos diversos espagos, a fim de facilitar a
acessibilidade para as pessoas surdas. E preciso que haja um aumento na gama de
informagOes disponibilizadas a eles, corroborando com a devida compreensdo dessas
informagdes para que ocorra o crescimento pessoal da pessoa surda, em todos os aspectos e
em se tratando do aspecto educacional, isso deve ocorrer desde as séries iniciais,
minimizando assim as barreiras na comunicagao.

Os resultados apresentaram, na sua totalidade, profissionais surdos trabalhando
apenas em empresas privadas, algo que de alguma forma deve ser revisto. Também tornou-
se relevante o fato de que o ingresso nas empresas se deu apenas por indicagéo, nao
havendo a prestagéo de concurso publico por parte dos surdos, 0 que leva a pensar na causa

e possiveis solugdes para esse problema, se a questdo da abertura de vagas por parte das



empresas publicas ou o incentivo aos surdos a prestarem cada vez mais, concursos publicos,
ponto este que serve de base para estudos futuros. Temos ai, uma questao que retrata outra
mazela do sistema, j& que para a realizacdo das provas de concursos, o surdo necessita de
intérprete que medie a comunicacdo, a qual ndo se efetiva o rigor da lei frente ao amparo
legal das pessoas com deficiéncia.

Foi apresentada pelos surdos, a necessidade que eles tém, de auxilio na realizagao de
suas atividades diarias, porém novamente aparecem barreiras, ndo s6 na comunicagao mas
porque suas empresas, na maioria, ndo estdo preparadas para receber esses profissionais
surdos, seus gestores e demais colaboradores ndo possuem treinamento para recebé-los
nem sabem Libras. Ainda ha poucos recursos visuais e de acessibilidade disponiveis para
facilitar a comunicagao entre surdos e ouvintes, por outro lado, 0 que nos traz uma sensacao
de refrigério e esperanca, é que algumas empresas realmente estdo preocupadas e dispostas
em colaborar com esse processo de inclusdo, presume-se que apenas falte orientacdo nesse
sentido. Possivelmente essas barreiras na comunicacao, sao responsaveis pelo fato de que
ha muita dificuldade quanto a incluséo no mercado de trabalho, sendo que 100% dos
entrevistados tiveram que fazer muitas tentativas antes de conseguir ingressar na empresa,
porém apoOs seu ingresso, evidenciou-se que alguns surdos permanecem por um tempo
relativamente curto no quadro de empregados, geralmente de um a quatro anos, enquanto
outros se mantém por um periodo de tempo considerado elevado, sendo de dez anos ou mais
na empresa. Ha que se discutir muito ainda sobre as barreiras na comunicagéo entre surdos
e ouvintes, visto que talvez elas sejam a maior causa das poucas contratacfes desses
colaboradores, pois nas empresas analisadas, onde trabalham os surdos participantes dessa
pesquisa, encontra-se apenas um colaborador surdo no seu quadro de trabalho. Isso aponta
para outras realidades como, por exemplo, a idade e a escolaridade dos candidatos as vagas
disponiveis nas empresas, conforme o analisado a partir do questionario empregado na
pesquisa, a maioria dos surdos que estdo no mercado de trabalho, é de meia-idade, tendo
entre 30 e 40 anos e mais de 65% deles tem apenas o Ensino Fundamental, no entanto, nao
admite-se ter um olhar discriminatério frente a esse dado, pois, apesar de todas as barreiras

encontradas, muitos ja possuem ou estdo cursando o Ensino Superior.



Outra questéo a ser aprofundada em estudos futuros é o fato de que: Se, conforme a

lei, todo cidaddo possui direitos iguais, inclusive no que se refere ao trabalho por que, ainda
hoje, se encontram enormes obstaculos para que os surdos ingressem no mercado de
trabalho?
Apos estudar todas essas leis e decretos que contemplam a Comunidade Surda, ficou
evidente que ainda ha muito que se pesquisar, ndo apenas no tocante a legislagcdo, como
também quanto ao processo de ensino-aprendizagem no nosso pais, inser¢ao no mercado de
trabalho, entre outros temas relacionados, para que de fato ocorra a inclusdo social tao
almejada pelo Povo Surdo.

Falando sobre as dificuldades encontradas, também para o desenvolvimento dessa
pesquisa, alguns entraves ocorreram, sendo os principais deles durante a aplicagdo do
questionario, o que fez com que houvesse uma dificuldade de anélise e concluséo dos
objetivos de forma ampla. Dentre esses entraves, cabe salientar a dificuldade de
compreensdo por parte dos surdos, quanto ao meétodo aplicado, bem como, a demora na
resposta as questdes, o que demonstrou haver uma barreira significativa na comunicagéo.

Cabe salientar que o tema pesquisado é de extrema relevancia social e merece ser
estudado de uma forma mais minuciosa, haja vista que devido as dificuldades elencadas
anteriormente, muitas lacunas deixaram de ser preenchidas e por ser o tema muito
abrangente e pautado em um ser social, a conclusdo da pesquisa restou comprometida,
apresentando uma saturacao e necessitando de complemento através de estudos futuros,

pois muito ha que se explorar ainda sobre o assunto.
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A ESCOLA E O MENOR TRABALHADOR
Dione Pinho Ferreira
Patricia G. Branches da Silva

INTRODUCAO

Apesar das mobilizagdes realizadas na tentativa de erradicar o trabalho infantil, o
problema persiste. Diante disso, verifica-se a necessidade de compreender os fatores que
permeiam essa pratica, analisando o papel da educacdo neste contexto, como forma de
esclarecer a sociedade sobre o assunto. Os prejuizos provocados aos menores devido a
rotina de trabalho sdo inUmeros: cansago, agressividade, falta de motivagéo, entre outros.
Assim a presente pesquisa objetiva analisar quais as consequéncias desta pratica para a vida
social e o desenvolvimento educacional destas criangas e adolescente.

Desta forma, para demonstrar os resultados desta pesquisa, destacam-se alguns
pontos importantes relacionados como principais motivadores do trabalho precoce, fatores
culturais, onde a sociedade vé no trabalho um meio para impedir que 0s menores se
envolvam com a marginalidade; a pobreza enfrentada pelas familias que estimula a entrada
precoce dos menores no trabalho, buscando um rendimento complementar para garantir a
sobrevivéncia; e a educacdo, ja que tanto o trabalho dificulta as vivéncias escolares dos
educandos, quanto a falta de escolaridade acaba perpetuando o ingresso infantil no mundo do
trabalho.

A exploragéo do trabalho infantil ndo é recente, pois é possivel percebé-la ao longo
da histdéria da humanidade, havendo referéncia a este tipo de trabalho até mesmo na Biblia,
onde mostra a utilizagdo da méo de obra infantil no trabalho escravo. No livro de Neemias, €
possivel observar o sofrimento enfrentado pelo povo judeu, explorado e obrigado a pagar
tributo ao estrangeiro, vivenciando uma situagado de miséria, em prol do enriquecimento de
uma pequena parcela da populagéo.

No século VI a.C o povo judeu de volta do exilio da Babildnia, indignados com a
situagdo em que viviam, tendo que vender seus proprios filhos para serem escravizados em

troca de alimentos, se rebelaram e comegaram a realizar protestos.

0 povo pobre, sobretudo as mulheres, comegaram a protestar fortemente contra seus
irmaos judeus. Uns diziam: “Fomos obrigados a vender os nossos filhos e filhas para
comprar trigo, e assim comer e ndo morrer de fome”. Outros diziam: “Passamos tanta



fome que precisamos hipotecar nossos campos, vinhas e casas para conseguir trigo”.
Outros ainda diziam: “Tivemos que pedir dinheiros emprestados, penhorando nossos
campos € vinhas, para podermos pagar os impostos ao rei”. Pois bem! Nés somos
iguais aos nossos irméos, e nossos filhos sé&o como os filhos deles! Apesar disso,
somos obrigados a sujeitar nossos filhos e filhas a escraviddo. E algumas de nossas
filhas ja foram reduzidas a escravidao, e ndo podemos fazer nada, pois n0ssos campos
e vinhas ja pertencem a outros. (NEEMIAS 5,1-5).

A utilizagdo do trabalho infantil acaba se estendendo por muitas geracbes. Nas
sociedades primitivas, as criangas participavam em atividades das mais variadas, ndo em
servicos de escraviddo, mas com a incumbéncia de ajudar seus familiares e sua comunidade
a garantir sua sobrevivéncia.

Na Grécia e em Roma, os filhos dos escravos pertenciam aos senhores, e eram
obrigados a trabalhar em beneficio de seus donos seja para eles proprios ou sob soldo a
terceiros. Em Roma com advento das corporagdes de trabalho para os homens livres, os
afazeres dos menores eram voltados para aprendizagem, onde contavam com o apoio de seu
mestre, geralmente da prépria familia para que exercessem o oficio do pai, as atividades na
maioria das vezes estavam ligadas a producédo artesanal. ROCHA e FREITAS (2004) dizem
que o trabalho se dava via de regra no ambito doméstico e tinha o carater de aprendizagem
de forma didatica, seguindo a disciplina das corporagdes de Oficios Medievais.

A pratica da Exploracdo do Trabalho Infantil continua sendo desenvolvida,
acompanhando as mudangas no processo de produgdo social, sendo estes determinantes no
sentido de estabelecer a forma e as caracteristicas dessa exploragdo. A Inglaterra foi
considerada o bergo da Revolugéo Industrial, pois com a chegada das maquinas fortaleceu a
sua produgéo e se consolidou como principal centro da economia capitalista mundial até o
século XX, resultado de sua grande reserva mineral, aumento populacional e a facilidade de
utilizacdo da mecanizagdo. A revolucdo industrial que impulsionou grandes transformagdes
socioecondmicas e fez com que as pequenas oficinas fossem substituidas pelas fabricas,
estimulou a contratagdo de muitos trabalhadores dispostos a oferecer os seus servicos a
producé@o nas novas industrias, 0 que gerou uma intensa migragéo de familias oriundas da
zona rural para as areas urbanas na tentativa de conseguir um espa¢o no mercado de

trabalho. Segundo SOUZA (2006) esse modo de produgé&o desencadeou um novo processo



de relagdes econdmicas e sociais, tendo em vista o significativo contingente de pessoas que
procuravam nas fabricas uma oportunidade de sobrevivéncia.

Porém como explica SOUZA (2006), as expectativas criadas acabavam sendo
frustradas devido as péssimas condi¢cbes de trabalho que exerciam, pois desenvolviam
atividades arriscadas, manuseando maquinas, realizando tarefas em alturas sem
equipamentos de segurancga, em instalagcbes improprias, prejudicando sua saude e ainda
recebendo baixa remuneragdo, que nao possibilitava o seu sustento, e influenciava a
incorporacao de todos os membros da familia na rotina de trabalho inclusive mulheres e

criangas.

até a Revolugdo Industrial, o trabalho era realizado principalmente pelo homem,
devido a necessidade da for¢a bruta. Com o desenvolvimento das maquinas, a méo-
de-obra feminina e infantil, as chamadas meias forgas, foi largamente utilizada, uma
vez que a remuneragao de tal forga de trabalho chegava a um tergo da remuneragao
dos homens adultos. Isso trouxe uma situa¢do de total desprote¢éo a crianca e ao
adolescente. (ROCHA e FREITAS, 2004, p.01).

Esses operarios eram submetidos a elevadas horas de trabalho, Teixeira (1995)
afirma que no inverno iniciavam as seis da manha e terminavam por volta das oito da noite, e
nas estagdes mais quentes a jornada estendia-se desde as cinco até nove ou dez horas da
noite. Além da carga horaria excessiva de trabalhos, os operarios apresentavam sérios
problemas relacionados a saude - dificuldade de respiracdo, mutilagdo no corpo, deformagéo,
devido a repeticdo excessiva das atividades e as péssimas instalagdes que as fabricas
dispunham. O ambiente era insalubre, tmido com pouca ventilagédo e sem nenhuma condi¢do
de higiene, o0 que acabava por acarretar doengas graves, principalmente nas criangas que

apresentam menor resisténcia.

as condigbes laborais eram péssimas e, em consequéncia disso, quase todas as
industrias possuiam suas doencas caracteristicas, como envenenamento pelo
chumbo ou pelo fésforo, tuberculose, anemia, asma, perturbagdes bronquicas. Os
acidentes de trabalho, que causavam mutilagdes, invalidez e mesmo a morte, ndo
eram raros. Criancas e adolescentes ficavam sujeitos a tudo isso, com um
diferencial: trabalhavam a mesma quantidade de horas e um adulto, ganhando a
metade do salario. A m&o-de-obra infantil era empregada indiscriminadamente, sem
preocupagdo nenhuma com a fragil condigdo de ser humano em fase de
desenvolvimento. (GOMES, 2005).

Com baixos salarios, um grande numero de familias é exposto, a situagdes de

miséria, vitima de um sistema desigual, formando um grande ciclo de pobreza, onde nédo



conseguem garantir o sustento da casa e acabam expondo seus filhos de maneira precoce no
trabalho. CAIRAO (1993), fala que se trata da propria vida daqueles pais e maes que, néo
bastassem venderem barato as suas forgas, ainda tem que entregar os bragos de suas
criangas, para completar a obra que ndo conseguiram sozinhos suportar.

Conhecer como se processa a relacdo do menor trabalhador com a vivéncia
educacional, observando quais as consequéncias das atividades que exercem em sua
formacao escolar e social e qual o papel da escola diante deste contexto é o que este trabalho
desenvolveu através de levantamento bibliografico de leituras acerca do tema e investigagao
com aplicagdo de questionarios, obtendo perguntas objetivas e subjetivas, aos menores
trabalhadores das feiras do Aeroporto Velho e Mercadao 2000, representando apenas uma
pequena parcela desse grande nuimero de criangas e adolescentes trabalhadores que ha em
todo o mundo, a compreensdo das consequéncias desta atividade para a vida educacional
destes menores foi possivel através de dados fornecidos por seus professores também

entrevistados.

O TRABALHO INFANTIL E A EDUCAGAO

Entender a educacdo como um meio para contribuir com a melhoria de vida dos
menores trabalhadores é essencial, principalmente ao considerar que é um direito de todos.
S&o inumeros os exemplos de paises que progrediram através de investimentos em
educagéo, com qualificagao profissional e uma populagdo esclarecida. Um exemplo disso € o
Japdo e algumas nagdes do leste da Asia, que melhoraram a oferta do ensino fundamental
para as criangas, e através do oferecimento de uma educacdo de qualidade conseguiram
muitos progressos ja que a formagao destes menores permitia que se tornassem adultos mais
preparados e com maior formagao profissional. DIMENSTEIN (2001).

Como mostra o autor, paises como o Japédo progrediram através dos investimentos
feitos em educagao, haja vista que com o avango tecnoldgico as vagas de emprego sao
destinadas aos trabalhadores com maior formagao escolar e profissional que atendam as
expectativas do mercado. Quando se aponta que a pobreza e um dos principais geradores do
trabalho precoce, observa-se que a falta de emprego € o alicerce desta situagéo. Pois sem

emprego, 0s responsaveis por estes menores acabam néo tendo sozinhos, condi¢des de



sustentar suas familias, e passam a permitir que seus filhos contribuam com o sustento da
casa através de seu trabalho.

Na medida em que se pesquisa sobre a problematica do trabalho infantil, verifica-se
que seus efeitos na sociedade em geral sdo constantes, uma vez que cria um ciclo vicioso de
manutencdo da pobreza. Na area educacional percebe-se a incidéncia de reprovacao e
abandono da escola por parte dos menores oriundos das familias carentes. Infelizmente os
estudos e a formacao profissional dos menores trabalhadores passam a estar em segundo

plano, devido a importancia dada a renda obtida com o trabalho infanto-juvenil.

a familia é pobre. Mora numa casa onde ndo tem saneamento basico. O ambiente
facilita a transmisséo de doengas. As doengas enfraquecem o corpo, que ja €
desnutrido. A crianga desnutrida ndo aprende direito 0 que é ensinado. E quem nao
estuda n&do consegue arrumar um bom emprego. Um jeito de quebrar esse circulo
tenebroso ¢ a educagao. Isso por que uma pessoa instruida pode defender melhor o
seu direito e sabem quais s&o as suas obrigagdes. (DIMENSTEIN, 2001, p.157).

A condicao de vida dos menores de familias pobres exige com que busquem através
do trabalho seu sustento e a situagéo econémica vivenciada, junto com a rotina do trabalho
provoca cansagos, desgaste fisicos e emocionais, 0 que acabam influenciando na

aprendizagem levando muitos a repeténcia, isso faz com que se sintam desmotivados,

incapazes, 0 que em muitas vezes vem a provocar o abandono escolar.

o0 trabalho precoce é um problema social que atinge toda a humanidade, com
estreita relagdo com a condi¢do econbmica. A crianga trabalha, muitas vezes, em
circunstancias que comprometem sua saude e longevidade, pois 0s pais contam
com os “bragos dos filhos” para sobreviverem. Essa estratégia, embora tenha uma
resposta econdmica imediata para assegurar a sobrevivéncia das familias, reveste-
se de elevado custo social com o passar do tempo na medida em que perpetua a
pobreza e a desigualdade. Dessa forma, nos casos em que o frabalho apenas
consegue assegurar a comida para a sobrevivéncia, a educagdo &€ um luxo
inacessivel e o futuro torna-se sombrio. (ADOLESC. LATINOAM. 2001)

Ha também a perspectiva, em que o fator trabalho precoce, vem ser um grande
responsavel pela manuten¢ao da pobreza. Como os menores hoje trabalhadores na maioria

das vezes apresentam problemas na aprendizagem e dificuldade para frequentar a escola,

acabardo quando adultos também tendo problemas para se manter e dificuldade de conseguir



emprego, devido a pouca formagéo escolar. Isso fara consequentemente que ndo tenham
condigdes de oferecer a seus filhos uma vida digna.

Porém é preciso considerar, que 0 ensino de qualidade é um direito garantido por lei,
desta forma devemos analisar que nao € obrigacdo das criangas e adolescentes pagarem por
estes servicos. Um pais que se preocupa com a melhoria de vida de sua populagéo deve
oferecer a todos, acesso aos bens fundamentais, dando condigdes para que seus cidadaos
tenham meios de garantir o seu sustento e de sua familia.

Nessa area VILANI (2007) destaca a necessidade de um ensino gratuito e de
qualidade, com escolas em tempo integral, atraentes e inclusivas. Neste sentido a escola é
chamada a superar alguns desafios, dentre eles o de oferecer uma educagao de qualidade
onde as particularidades dos alunos sejam consideradas, uma escola em que 0 ensino
ofertado esteja contextualizado com a vivéncia dos educandos, fazendo com que os alunos se
sintam parte integrante do processo de ensino e aprendizagem.

E importante lembrar que a erradicagéo do trabalho infantil deve ser um compromisso
de todos: escola, familia, governo e sociedade civil organizada. Todas as esferas da
sociedade devem trabalhar no intuito de eliminar essa pratica, oferecendo a essas familias
uma melhor qualidade de vida, para que seus filhos possam estar na escola, vivendo uma
vida digna e aproveitando sua infancia. ANDI, (2007), diz que sem poder viver a infancia
estudando, brincando e aprendendo, a crianga que trabalha perde a possibilidade de no
presente, exercer seus direitos de crianga cidada e perpetua o ciclo vicioso da pobreza e da

baixa instrucao.

RESULTADOS - A REALIDADE DO MENOR TRABALHADOR NAS FEIRAS DE
SANTAREM

Considerando que o trabalho infantil € uma realidade observavel em todas as regides
do pais, a presente pesquisa faz uma analise da situagdo enfrentada por menores
trabalhadores nas feiras do Mercadédo 2000 e do Aeroporto Velho, localizadas na cidade de
Santarém, que fica na regido Norte do pais e no oeste do estado Para. Buscando entender

como se processa a relagéo entre o trabalho infantil e a formagéo escolar dessas criangas e



adolescente, foram aplicados questionarios aos menores trabalhadores e a seus respectivos
professores, pertencentes a rede estadual e municipal de ensino.

Na visita as feiras da cidade, constatou-se um grande numero de criangas
trabalhando, exercendo atividades das mais variadas, entre as quais destacam-se: 0s
vendedores de frutas, verduras, reparadores de carros, motos, bicicletas, e até mesmo
carregadores de mercadorias. Dentro do espaco de trabalho observa-se que ha uma enorme
disputa por clientes na tentativa de conseguir maior lucro, esses trabalhadores utilizam-se de
varios artificios para atrair a freguesia, com gritos de anuncios, promessas de zelo pelos bens
reparados e alguns até mesmo fazem criticas ao trabalho dos colegas na tentativa de
conquistar seus clientes. De acordo com ALMEIDA NETO (2002) as interagbes que
estabelecem com os consumidores, por mais simples que seja acaba estimulando nas
criangas a capacidade de relacionar-se e comunicar-se, 0 que pode ser percebido através da
observagdo desses meios utilizados por eles.

Durante as entrevistas, notou-se que € de conhecimento dos pais e responsaveis 0
trabalho desses menores, o que justifica o fato de muitas dessas criangas utilizarem o dinheiro
arrecadado em beneficio da familia, o que sera analisado mais adiante. Através dos relatos é
possivel perceber que esses pequenos trabalhadores sédo moradores de bairros periféricos da
cidade, e ha ainda uma diferenca distinta entre as duas feiras. Os trabalhadores da feira do
Mercadao 2000, que é localizada em uma parte central da cidade, geralmente vem de bairros
distantes, como: Maracana, Vitéria Régia, Santarenzinho, Nova Republica, Mararu, Cipual,
Conquista, Uruara e Floresta. Esses utilizam os transportes publicos para chegarem até a
feira. Ja os menores trabalhadores da feira do Aeroporto Velho, vém de bairros proximos
como: Diamantino, Nova Republica, Santo André e Sao Francisco, ndo necessitando de

condugao.

AS CARACTERISTICAS DO TRABALHO E DO TRABALHADOR INFANTIL NAS FEIRAS
DO AEROPORTO VELHO E DO MERCADAO 2000.

Observar o trabalho dos menores nas feiras de Santarém chama a ateng&o
principalmente ao verificar a pouca idade e formacao fisicas desses trabalhadores, ja que em

meédia tem entorno de 10 anos, e desenvolvem atividades que geralmente exigem grande



esforco a comegar pelo fato de acordarem muito cedo devidos os horarios de funcionamento
das feiras, que geralmente iniciam na madruga tendo maior fluxo até as 10 h da manh3, este
horéario € acompanhado pelos trabalhadores, tendo em vista que sua jornada de trabalho varia
entre 4 h as 9 h diarias seguindo a rotina das feiras, como pode ser observado na tabela

abaixo:

Tabela 2: Horas trabalhadas por fim de semana.

HORAS DE TRABALHO DIARIO | NUMERO DE CRIANGCAS
4 horas 4

5 horas 7

6 horas 10

7 horas 2

8 horas 2

9 horas 1

TOTAL 26

Fonte: Menores trabalhadores do Mercad&o 2000 e Aeroporto Velho

As tarefas que esses menores realizam nas feiras podem trazer prejuizos a seu
desenvolvimento, os menores carregadores frequentemente transportam fardos pesados,
quase insuportaveis ao corpo, os reparadores de carro passam muitas horas em pé, além de
se responsabilizar por objetos alheios. Sdo muitos os problemas enfrentados por essas
criangas, ainda tem o risco do contato com estranhos, e varios desafios que surgem no
cotidiano do trabalho. A rua € um espago vivo, e mesmo que o trabalho n&o seja diario, é
sempre desafiador e inteligente, pois os coloca constantemente em face de situagdes
problemas. ALMEIDA NETO (2002).

Analisar os motivos que os levam a desenvolver essas atividades é fundamental,
principalmente ao notar que o valor arrecadado com as horas de trabalho é baixo,
considerando o esforco pelos servicos realizados, sdo quantias que geralmente nao
ultrapassam R$ 13,00 diarios, ou seja, a renda desses menores por més ndo excede R$
70,00. Apesar desse valor ser pequeno € importante considerar que para essas criangas a
renda obtida com o trabalho € essencial, pois contribui com suas necessidades basicas e por
vezes auxilia o sustento da familia.

Ja que pobreza acompanha a vida desses pequenos trabalhadores, a renda de suas
familias na maioria das vezes néo chega a um salario minimo, por isso o dinheiro arrecadado

é de grande relevancia. Ao serem perguntados sobre os motivos que influenciaram sua



entrada no mercado de trabalho, 50% dos menores destacaram que a principal causa foi as
necessidades financeiras de suas familias, e 19% relacionaram sua entrada a manutencgéo de
seus desejos pessoais, 0 que de certa forma também mostra que os responsaveis por essas
criangas ndo conseguem sozinhos garantir as necessidades basicas dos menores, 0 que

pode ser acompanhado no grafico a seguir:

Grafico 2: Motivos que influenciaram a Entrada para o Trabalho Precoce
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Fonte: Menores trabalhadores do Mercad&o 2000 e Aeroporto Velho

A compreensdo dos motivos que os influenciaram ao trabalho, demonstra a tentativa
destes menores em garantir uma vida melhor, pois se percebe que as criangas ndo estéo
satisfeitas com a postura social a qual se encontram. Estes pequenos relatam que com o
dinheiro adquirido compram roupa, sapato, comida, coisas simples que proporcionam
momentos mais felizes. Destaca-se nos depoimentos: Walace (13 anos) “Comecei a trabalhar
pra compra roupa € comida”, Fabio (14 anos) “Comecei a trabalhar pra comprar roupa,
comida e me divertir nos jogos eletrénicos”. Isso mostra as desigualdades sociais existentes
no pais, pois encontramos menores trabalhando para suprir necessidades que
obrigatoriamente deveriam Ihe ser concedidas. Como ja foi visto nos capitulos anteriores é
dever da familia, da sociedade e do estado assegurar a esses menores, condigbes basicas

para a sobrevivéncia, oferta de educacao, lazer, moradia, saude efc.

TRABALHO INFANTIL NA VISAO DO EDUCADOR
A realidade educacional das criangas e adolescentes trabalhadores deve ser também
analisada com base na percepcdo dos educadores, ja que € atribuida a eles a

responsabilidade de lidar com os menores oriundos do trabalho precoce, assim realmente



sera possivel perceber se as atividades desenvolvidas no cotidiano do trabalho provocam ou
nao consequéncias para a vida escolar.

Os professores entrevistados foram selecionados com base nas informagdes
oferecidas pelos menores trabalhadores encontrados nas feiras do Aeroporto Velho e no
Mercaddo 2000. Todos mostraram ter conhecimento basico do que é trabalho infantil, como
pode ser acompanhado nos relatos: Professor 1 (Pds—graduacdo) - séo atividades
remuneradas ou ndo, desenvolvidas por criangas sendo que estas deixam de viver sua fase
de desenvolvimento e tornam-se adultos em miniatura; Professor 2 (Ensino Médio) — é um
trabalho que muitas criangas se submetem, as vezes por necessidades familiar outras por
exploragdo dos proprios pais; Professor 4 (Pos-graduagé@o) — € crianga que trabalha com
idade escolar (em fases infantis, pré-adolescentes e adolescentes).

Diante da situacao do trabalho precoce é essencial que os profissionais da educagéo
tenham o maximo de informacgao sobre este assunto, para que lhe fornecam subsidios na luta
pela melhoria de vida de seus educandos, ja que reconhecer o envolvimento no trabalho
infantil pode ser uma tarefa que exija do educador muita paciéncia, empenho, dedicagao,
envolvimento e comprometimento com o trabalho.

Durante a entrevista os educadores foram questionados se tinham conhecimentos
que seus alunos estavam envolvidos com o trabalho precoce, 75% disseram que sim, 25%
afirmaram desconhecer essa rotina dos educandos, os quais acabavam surpreendidos
quando informados da situagdo vivida pelos menores como se observa a Professora 5
(Graduada) - meu Deus o Anderson ndo tem s6 9 anos? Seus pais sabem?

Diante dessa situagdo muitos profissionais comprometidos com a formagéo de seus
educandos, utiliza-se de estratégias para lidar com a questao do trabalho infantil junto a seus
alunos, as quais destacam-se: aproveitamento das experiéncias de vida dos alunos para
tentar aproxima-los dos conteudos, esclarecer junto as criangas quais as consequéncias
morais € legais para essa atividade, mostrar para os educandos que é através do estudo que
pode se transformar essa situagédo, dedicar a eles compreensao e respeito.

Observa-se nas sugestdes que, segundo os professores, uma das principais formas
de solucionar este problema é combatendo a pobreza. Ha também uma cobranga de politicas

publicas de atendimento a infancia e o proprio esclarecimento das familias sobre os prejuizos



que o trabalho provoca aos menores. A necessidade de uma populagéo esclarecida exige que
seja feita uma reflexdo em torno dos meios que devem ser utilizados para alcangar esse
entendimento. Considerando que para se ter cidaddos esclarecidos sdo essenciais
profissionais comprometidos com a mudanca social e principalmente, que acreditem na

possibilidade de construir um pais mais justo.

CONCLUSAO

E preocupante o indice de criancas e adolescente que estdo envolvidos no trabalho
infantil. Apesar de varios manifestos e politicas publicas realizadas para amenizar ou até
mesmo sanar essa situagao, percebe-se que ainda muito precisa ser feito para solucionar
esse problema.

Em Santarém, essa situagéo néo e diferente, ha inumeros individuos abaixo da idade
permitida trabalhando. O excesso de responsabilidade ocasionado com o exercicio das
atividades, muitas vezes provoca desgastes fisicos, problemas psicoldgicos e dificuldade de
concentragdo, o que influéncia diretamente no desenvolvimento educacional, como foi
comprovado através das pesquisas realizadas com os menores trabalhadores das feiras do
Mercadao 2000 e do Aeroporto Velho.

Observa-se que o sistema de ensino exerce um papel fundamental na vida desses
menores, 0s mesmos destacaram sua confianga na educagdo como um meio de garantir a
melhoria da qualidade de vida, pois a falta de escolarizagdo compromete quando adultos sua
insercdo no mercado formal de trabalho e € um dos motivos que influéncia este ciclo vicioso
de exploragéo do trabalho infantil.

E importante refletir sobre a maneira que estes menores estdo sendo recebidos em
nossas escolas, analisar se os professores estdo observando a realidade vivenciada por estes
alunos, pois muitos vdo cansados para a aula, apresentando dificuldades de concentragao, e
problemas para se relacionar com outros colegas.

Somente através do reconhecimento dessas especificidades o sistema de ensino
sera capaz de atender a todas as criangas com qualidade e principalmente oferecera
realmente condigdes de permanéncia na escola. As entrevistas mostraram que os educadores

tém dificuldades de detectar esse problema, sob influéncia de diversos fatores como: carga



horéria de trabalho elevada, grande nimero de alunos e algumas vezes até mesmo a falta de
disposicdo e descontentamento com a profisséo, o que dificulta 0 acompanhamento da vida
escolar dos educandos.

A luta em prol da erradicagdo do trabalho infantil também necessita de profissionais
esclarecidos e que recebam formacdo adequada para lidar com essa situagdo, 0 que
infelizmente ainda ndo vem acontecendo na maioria das escolas, como relatam os
professores, este esclarecimento dos profissionais também possibilitaria maior compreensao
dos motivos que ocasionam a agdo em defesa da erradicacdo do trabalho infantil, haja vista
que apesar do reconhecimento de que o trabalho precoce acarreta prejuizos a formagao
educacional dos educandos, ainda foi possivel encontrar professores favoraveis a pratica do
trabalho infantil.

Os educadores mostraram acreditar que a solucdo deste problema sé sera
conquistada através da criagdo de politicas publicas de atendimento a infancia, de oferta de
emprego aos responsaveis por essas familias e o esclarecimento da populagéo sobre este
assunto. Nao se pode negar que essas agles sdo primordiais para garantir a melhoria de
vida, mas é necessario reconhecer que os educadores ndo destacaram a importancia da
escola nesse processo, ja que a formagdo da populacdo estd diretamente ligada a pessoas
comprometidas em realizar esse esclarecimento, e que apesar de as instituicdes de ensino
nao serem 0s UNicos espagos onde isso pode acontecer, deve-se entender que exerce uma

importancia fundamental.
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SURDOS NO ENSINO SUPERIOR: O PARADIGMA DA INCLUSAO

Madsson Margal Miguel
Andreia Brum Vieira
Claudia Bachetti Cestari

INTRODUCAO

Atualmente, existem cerca de 466 milhdes pessoas vivendo com perda auditiva ou
niveis de audi¢éo incapacitante. Conforme a Health Organization (WHO), Mais alarmante do
que este numero, é o fato de que grande parte das pessoas surdas estdo alocadas nos
paises subdesenvolvidos ou em alcangando desenvolvimento. Esses fatos nos mostram o
quéo pouco habeis esses paises estdo para fornecer recursos necessarios e adequados, em
relacdo aos servicos de saude e a educagéo, as pessoas com deficiéncia auditiva (WHO,
2019).

Essa falta de recursos dos paises com menor desenvolvimento gera um grande
impacto, afetando a comunicagdo, 0 que provocara inimeras vezes atrasos na linguagem e
dificuldades na interagdo entre pares, sdcio emocional. Quando a pessoa surda ndo consegue
interagir com o proximo, ela passa por sentimentos negativos de incompreensao, levando a
frustracdo, revolta e até mesmo raiva, isolamento social e a niveis significativamente mais
baixos de autoestima.

Além disso, em relagdo a educagdo, grandes dificuldades sdo encontradas pelos
surdos na aquisig&o do conhecimento, pela existéncia de barreiras na aprendizagem da leitura
e escrita, e profissional. J& foram observadas taxa elevadas de desemprego devido a
insuficiéncia de formagdes adaptadas a comunidade surda, contribuindo para a sua fraca
autonomia.

Como se conhece atualmente, a educagdo dos surdos, é resultado de muitos anos de
um extenso e em constante modificacdo do processo comum de formagéo educacional. Essa
luta pela democratizagdo da educagdo para surdos & constantemente impossibilitada por
diversos fatores, entre eles, a falta de conhecimentos e formacdo por grande parte dos
professores, para lidar com as necessidades especiais de ensino e aprendizagem dos surdos
em escolas inclusivas até a falta de recursos, criagéo e aplicagéo das politicas educacionais

inclusivas.



Reconhecer a comunidade surda como um grupo que € sujeito de direitos, com
costumes, historia, tradicdo e peculiaridades em comum, significa conferir dignidade a toda a
comunidade formada por surdos e ouvintes que participam da vida familiar, social,
educacional e compartilham interesses. Atualmente tém crescido o numero de jovens e
adultos com deficiéncia, que ingressam no Ensino Superior, esse aumento se da por causa
das mudancas que ocorreram ao longo das décadas, a partir das quais temos consideraveis
marcos legais na educagdo dos surdos. Sendo assim, € de suma importancia que se faca
cumprir o direito de todos segundo a nossa Constituicao de 1988.

O Decreto n°® 6.571, de 17 de setembro de 2008, Art. 2°, que dispde sobre o
atendimento educacional especializado deixa explicito que a producéo e distribuicdo de
recursos educacionais para a acessibilidade incluem livros didaticos e paradidaticos em braile,
audio e Lingua Brasileira de Sinais- LIBRAS, laptops com sintetizador de voz, softwares para
comunicagé@o alternativa e outras ajudas técnicas que possibilitam o acesso ao curriculo.
(BRASIL, 2010, p. 28).

E bom ressaltar que a inclusdo de pessoas com necessidades educacionais especiais
no ensino regular, ndo significa apenas sua insercao nas salas comuns. Ao contrario, implica
uma reorganizagao do sistema educacional, 0 que acarreta a revisao de antigas concepgdes e
paradigmas educacionais na busca de se possibilitar o desenvolvimento cognitivo, cultural e
social desses alunos, respeitando suas diferengas e atendendo as suas necessidades. (LODI,
2014).

Diante disso, 0 artigo em questao traz uma abordagem qualitativa, por meio de uma
revisdo bibliografica, mostrando a relagao que se tem entre o direito e acessibilidade, a fim de
apresentar as dificuldades e agdes para o processo de inclusdo de pessoas surdas no ensino
superior.

Para tanto, divide-se o trabalho em trés sessdes. A primeira, faz uma abordagem geral
sobre a surdez, evidenciando seus significados e os aspectos ligados a ela. Logo ap6s, a
segunda sess&o trara sobre o historico da educacao, de uma forma geral, para surdos e tudo
que foi passado até os dias atuais. Posteriormente, o artigo fala sobre o estudante de ensino
superior surdo, evidenciando as politicas de permanéncia do surdo no ensino superior.  Por

fim, apresenta-se as consideragdes finais pertencentes ao trabalho e as referéncias utilizadas.



SURDEZ

Ao se perguntar o que é surdez, uma ampla gama de respostas aparece, entre elas:
como perda de audi¢do e deficiéncia, por exemplo. Porém, de acordo com a literatura “a
surdez consubstancia experiéncias visuais do mundo”. Do ponto de vista clinico, comumente
se caracteriza a surdez pela diminuicdo da acuidade e percepc¢édo auditiva que dificulta a
aquisicao da linguagem oral de forma natural (GARCIA, 2014).

Essas alteracbes na capacidade auditiva podem ser ocasionadas por inumeros
motivos, a exemplo: acidentes que afetem a regido auditiva, avanco da idade, sons altos, e
outros fatores. Conforme Fernandes (2015) “dentre as causas congénitas, o contato do
embrido ou feto com os virus da rubéola, sifilis, toxoplasmose, citomegalovirus e herpes séo
as causas mais recorrentes’.

Existem diagnosticos que detectam o grau da surdez desde cedo, como é o caso do
teste da orelhinha, realizado em criangas recém-nascidas. Também existem outros tipos de
exames que podem ser realizados durante o decorrer da vida. Ainda segundo Gesser (2016)
‘0 grau de surdez pode variar de leve a profundo”. A perda da audi¢do pode ser classificada

em graus: leve, moderada, severa e profunda que sao calculadas em decibéis.

Surdez e outros significados

A surdez pode ser definida por olhares distintos, mostrando pontos de vista diferentes
e campos para entrarem em discussdo. Porém, sempre esta associada com questes de
cultura, lutas, diferengas e conquistas. Diante disso, a surdez faz com que os surdos nédo
sejam capazes de adquirir uma lingua de forma natural. A concepgao social ndo parte do
pressuposto que a surdez é um déficit ou patologia, € uma visdo com o olhar voltado para o
social e 0 que de bom o ser humano possui.

Neste paradigma os surdos ndo veem a surdez como uma doenga ou como algo
negativo, que seria motivo suficiente para remove-los da sociedade de uma forma ou de outra.
Pelo contrario, a surdez é vista como uma diferenga, os proprios surdos ligam o conceito de

surdez a conceitos como lingua, comunidade identificagdo com outros grupos de surdos com



cultura, histéria e tradicdo (SLOMSKI, 2012, p. 39). E, podem e devem estar inseridos em

todo contexto educacional, especialmente ao cursar uma graduagao.

BREVE HISTORICO DA EDUCAGAO PARA SURDOS E SEUS AVANGCOS
Educacgao de surdos no contexto mundial

No decorrer do tempo, a educacdo de Surdos no mundo é marcada por diversas
tentativas e métodos de comunicacéo. Vale ressaltar alguns “personagens” dessa histdria,
que recebem destaque, por se dedicaram a ensinarem aos Surdos e, principalmente, a se
comunicarem com eles por meio dos sinais.

Em 673 d.C., tem-se o registro do primeiro professor de surdos, o arcebispo inglés
John of Beverly, de York (?-721), que ensina um surdo a falar de forma compreensivel, um
fato que na época foi considerado um milagre, Logo em seguida, na Europa, por volta do
século XV, entre ‘os sacerdotes médicos’ surgiram diversos educadores que desenvolveram
diferentes métodos (alguns desconsiderados) para trabalhar com as pessoas surdas. E,
durante toda a histdria, estabeleceu-se uma direta relagéo entre saude e educacgéo para os
surdos. Foram ‘os sacerdotes médicos’ e a legislagéo justiniana que deram oportunidade a
ascensao social e legal dos surdos (CARVALHO, 2007).

Um dos grandes nomes de destaque no cenario da educagao de surdos no mundo é o
do abade francés L’Epée, responsavel pela criagéo da primeira escola para Surdos em Paris,
no ano de 1760, se tornando uma grande referéncia na formagédo de professores Surdos além
de servir como incentivo a fundagao de muitas outras escolas em diversos paises (PERLIN,
2006).

Conforme alguns autores, o fato que marca de forma relevante a historia da Educagéo
de Surdos foi 0 Congresso de Mildo. Esse congresso aconteceu no ano de 1880, e, por meio
de uma votacdo com maioria quase absoluta de professores ouvintes, decidiu-se que a
Lingua de Sinais seria abolida da Educagéo de Surdos, prevalecendo o uso da Lingua Oral
(PERLIN, 2006; STROBEL, 2008).

Essa decisdo, de grande impacto pra comunidade surda, “arrasou” a educacdo dos
surdos e todos os avangos vividos até o presente momento. Os surdos foram proibidos de

utilizarem sua Lingua e tiveram que abandonar sua cultura por um periodo de



aproximadamente cem anos. Porém, muito se caminha até chegarmos a evolugéo atual da
educacao de surdos no mundo e, muito tem que ser feito a cada dia para que assim, 0s

surdos estejam a vontade e totalmente inseridos no contexto educacional.

O caminho da educagao de surdos no brasil

No contexto brasileiro, a educagdo para surdos teve inicio coma primeira escola
especifica criada a pedido de Dom Pedro Il em 1855, onde trouxe para o pais o professor
surdo francés Eduard Huet afim de criar uma escola para surdos no Rio de Janeiro. Porém,
apenas em 26 de setembro de 1857 é que a escola conseguiu ser fundada, tornando-se o
primeiro Instituto para surdos no pais, recebendo o nome de Instituto de Surdos-Mudos (ISM).
Algum tempo apds, o nome do instituto foi mudado para Instituto Nacional de Surdos-Mudos
(INSM) onde pais de todo o Brasil comegou a requerer o ambiente de ensino para deixarem
seus filhos ja que o mesmo funcionava como internato. Nesse local, além das atividades
relacionadas a educagao, ensinava-se a ter uma profissao (para os meninos) e atividades
manuais e culinaria (para as meninas) (LOURENCO, BARANI, 2011, p. 09).

Com a fundagdo do INSM, os surdos passaram a ter um lugar destinado a terem
contanto com a lingua de sinais francesa. Vinham alunos dos mais diversos locais, trazendo
consigo uma espécie de comunicagao prépria, nesse momento comega a difundir a LIBRAS
(LOURENCO, BARANI, 2011, p.08). Porém, no ano de 1957 o INSM sofre sua modificagao
mais significativa e, deixa de usar o nome Mudo em sua nomenclatura, uma grande conquista,
ja que seus ideias de luta durante séculos previam o reconhecimento dessa comunidade
deixando de INSM para se tornar Instituto Nacional de Educacao de surdos (INES).

Em 1987 foi fundada no Brasil a FENEIS (Federagdo Nacional de Educagdo e
Integracéo de Surdos) também no Rio de janeiro. Mas sé conseguiu uma sede propria em
1993. Em torno da educagéo de surdos sua historia € marcada por embates, contestagdes e
argumentos sobre qual método deveria ser aplicado para educa-los. (LODI, 2014)

Em 2000, temos a Lei da Acessibilidade, Lei n°® 10.098, que em seu capitulo VII trata
da acessibilidade nos sistemas de comunicagao e sinalizacdo. Vejamos os artigos 17 e 18
desta Lei: Art. 17. O Poder Publico promovera a eliminagé&o de barreiras na comunicagéo e

estabelecera mecanismos e alternativas técnicas que tornem acessiveis os sistemas de



comunicagao e sinalizagao as pessoas portadoras de deficiéncia sensorial e com dificuldade
de comunicagéo, para garantir-lhes o direito de acesso a informagédo, a comunicacdo, ao
trabalho, a educacao, ao transporte, a cultura, ao esporte e ao lazer. Art. 18. O Poder Publico
implementara a formagéo de profissionais intérpretes de escrita em braile, linguagem de sinais
e de guias-intérpretes, para facilitar qualquer tipo de comunicagao direta a pessoa portadora
de deficiéncia sensorial e com dificuldade de comunicagao.

Quando a Lei n° 10.436 em 24 de abril de 2002 foi regulamentada, os surdos passam a
ter a LIBRAS reconhecida como meio legal de comunicagdo e expressdo (BRASIL, 2005,
p.12). Foi somente apds esta data que, pela primeira vez, em nivel nacional, iniciaram-se
discussdes relativas a necessidade do respeito a particularidade linguistica dos surdos e do
uso desta lingua nos espacos educacionais e, portanto, 0 desenvolvimento de praticas de
ensinos atentas a esta especificidade (LODI e LACERDA, 2009, p. 13).

Com todo esse avango que a lei oferece aos surdos, infelizmente isso s6 aconteceu no
século XXI ap6és varias décadas de exclusdo social, exterminio, sofrimento e piedade sendo
omitido o direito & sua lingua. Com o Decreto n°® 5.626/2005, a pessoa surda passa a ser
considerada aquela que, por ter perda auditiva, compreende e interage com o mundo por
meio de experiéncias visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua
Brasileira de Sinais.

A Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, aprovada pela ONU em
2006 e da qual o Brasil € signatario, estabelece que os Estados devem assegurar um sistema
de educagdo inclusiva em todos os niveis de ensino, em ambientes que maximizem o
Desenvolvimento académico e social compativel com a meta da plena participacao e incluséo,
adotando medidas para garantir esses direitos. (BRASIL, 2010, p.15).

No decorrente ano a Secretaria Especial dos Direitos Humanos, os Ministérios da
Educacao e da Justica, juntamente com a Organizacdo das Nagdes Unidas para Educagéo, a
Ciéncia e a Cultura — UNESCO langam o plano de educagdo em Direitos Humanos, que
objetiva, dentre suas ag¢des, comtemplar, no curriculo da educagao basica, tematicas relativas
as pessoas com deficiéncias e desenvolver agdes afirmativas que possibilitem acesso e

permanéncia na educacao superior. (BRASIL, 2010, p.15).



SURDOS DO ENSINO SUPERIOR

O ingresso no ensino superior representa, no caso do estudante surdo, enfrentar
barreiras de comunicacgao, linguisticas, pedagdgicas, atitudinais e sociais de toda ordem.
Sabe-se, no entanto, que nem sempre isto acontece adequadamente, garantindo a qualidade
da sua formacao, levando em consideracao que muitos surdos veem negado seu direito de se
comunicar em sua primeira lingua — a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) — pela falta de
escolas bilingues para surdos e de tradutores intérpretes de Libras em escolas
regulares/inclusivas. Chegar a universidade constitui-se, portanto, uma excegdo, uma
oportunidade para poucos estudantes surdos e com outros tipos de necessidades
educacionais especiais (NEE).

De acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2015), 61,1%
das pessoas com deficiéncia ndo tém instrucao, ou tém apenas o nivel fundamental completo,
14,2%, o fundamental completo e o médio incompleto, e somente 6,7% tém formacéo
superior. A situacdo nos parece alarmante e nos remete a exclusdo que se da desde a
educacdo basica e se estende até a universidade, sendo esse 0 nivel de ensino com o menor
numero desses estudantes.

Kolb e Zainko (2004) evidenciam o quanto a excluséo social no ensino superior pode
ser perversa e mostram ainda a tematica da democratizacdo do acesso e o papel da

implantagéo de politicas que atendam a esta demanda:

num primeiro momento a exclus&o ocorre quando a universidade ndo democratiza as formas
de acesso e ndo implanta politicas de apoio para viabilizar a permanéncia do estudante na
instituicdo superior. E num segundo momento quando ela se omite de exercer suas fungdes
institucionais e exercer suas responsabilidades sociais (KOLB; ZAINKO, 2004, p. 81).

Politicas educacionais de acesso e permanéncia para estudantes surdos no ensino
superior

Uma das principais vias de enfrentamento a exclusdo que marca a educacdo das
pessoas surdas se da por meio da criagdo das politicas governamentais e institucionais.
Sabe-se que estas politicas, na forma da lei, séo contidas de interesses relacionados aos
diferentes grupos e néo ligadas a apenas a pensamento homogéneo, mas sao reflexos de um

consenso possivel em um momento determinado de tempo e espaco.



Conforme proposto por Moreira (2014), foi recebido da parte das instituicdes de ensino
superior, comunicados e portarias do MEC, desde os anos de 1990, relacionados a inclusao
de estudantes com NEE. Entre elas, a Portaria Ministerial n° 1.793/1994, que tratava da
inclusdo da disciplina ‘Aspectos ético-politico-educacionais da normalizagdo e da integracao
da pessoa portadora de necessidades especiais’, prioritariamente nos cursos de Pedagogia,
Psicologia e em todas as Licenciaturas. (BRASIL, 1994).

Em 1996, o MEC promulgou o Aviso circular GM n°® 277, que ja sugeria
encaminhamentos para que esse estudante ingressasse no ensino superior e solicitava que
as instituicdes desenvolvessem acdes para acessibilidade, flexibilizagdo dos servicos e
capacitagdo dos professores para o atendimento dessa demanda (BRASIL, 1996). Da mesma
forma, a Portaria do MEC n° 1.679/99 tratava, a época, dos requisitos de acessibilidades para
pessoas com deficiéncia no que diz respeito aos processos de autorizacdo e de
reconhecimento de cursos e do credenciamento de Instituigdes (BRASIL, 1999).

Simultaneamente aos avangos legislativos, também nessa mesma década observa-se
a formagéo de movimentos surdos que reivindicam a legitimag&o da sua condigéo bilingue e
colocam na pauta de discussao varios aspectos relacionados a lingua brasileira de sinais, as
identidades e cultura surda, direitos @ educacdo entre outros aspectos (FERNANDES;
MOREIRA, 2014). Defendem para sua educagéo a perspectiva socioantropolégica em que se
pretende o afastamento do modelo médico, que vé a surdez como ‘doenga’ € ndo como uma
diferenca.

Parte dessa discussdo dos movimentos surdos refere-se as politicas linguisticas e de
inclusdo de estudantes surdos no ensino superior, considerando que se defende que a
condicdo para uma escolarizagdo de qualidade que oportunize ao estudante galgar niveis
mais elevados de ensino, precisa ter uma sélida formacé&o bilingue (THOMA & LOPES, 2015).

Embora, desde a oficializacdo da Libras (BRASIL, 2002) no Brasil, a questdo do
bilinguismo dos surdos esteja assegurada em todos os textos legais que tratam da politica
educacional, ndo esta assegurada, na pratica, 0s mecanismos € agdes que oportunizem o
aprendizado da Libras como lingua materna, na educagao infantil, considerando o principio da
perspectiva inclusiva de que todas as criangas com alguma deficiéncia estejam matriculadas

no ensino comum.



Como se sabe, no espago da escola comum, a lingua oficial, falada e escrita, por meio
da qual a escolarizagao é desenvolvida é a lingua portuguesa. Isso caracteriza um ambiente
monolingue, que invisibiliza minorias linguisticas que falam linguas diferentes da majoritaria,
como € o caso dos surdos (FERNANDES; MOREIRA, 2014).

No sentido de oferecer aos estudantes surdos uma universidade bilingue é necessario
considerar os principais documentos legais que asseguram este direito, entre eles a Portaria
n® 3.284, de 07 de novembro de 2003, que no artigo 2, § 1°, item Ill afirma que as instituicdes

deveriam;

prover intérpretes de Libras/Portugués para os estudantes surdos;

flexibilizar a corregéo das provas, priorizando o contetido seméantico do texto;

estimular o aprendizado da Lingua Portuguesa, principalmente em sua modalidade escrita;

proporcionar, aos professores, literatura e informagdes sobre a especificidade linguistica desses estudantes
(BRASIL, 2003).

DN NI NN

O documento que surge como o mais importante documento legal, no entanto, € o
Decreto n° 5.626 de 2005, regulamentando a Lei n°® 10.436 de 2002 que dispbe sobre a
Lingua Brasileira de Sinais — Libras. O capitulo VI, Art. 23, que garante o direito a educagao

das pessoas surdas, em qualquer que seja o nivel de ensino:

Art. 23. As instituicdes federais de ensino, de educagéo basica e superior, devem
proporcionar aos estudantes surdos os servigos de tradutor e intérprete de Libras-
Lingua Portuguesa em sala de aula e em outros espagos educacionais, bem como
equipamentos e tecnologias que viabilizem 0 acesso a comunicagao, a informagéo e
a educacéo (BRASIL, 2005).

Por meio desse Decreto, as pessoas que possuem a surdez tém direito, nas
instituicbes publicas de educagéo superior, a receber os servigos de tradutor e intérprete de
Libras. Ainda na mesma lei, o inciso Il traz que tanto as instituicdes privadas como as
publicas, nos ambitos federal, estadual, municipal e do Distrito Federal, devem realizar a
implementagédo de medidas para assegurar aos estudantes surdos o acesso a comunicagao, a
informacao e a educagao (BRASIL, 2005).

Como foi possivel observar no conjunto da legalidade em relagédo ao tema, a
organizagdo da educacdo inclusiva no ensino superior mostra que a figura do tradutor
intérprete de Libras é medida central no apoio a escolarizagdo de estudantes surdos. Com

isso, pressupde-se que o perfil de sujeito surdo que chegaria ao ensino superior seria 0 de



uma pessoa que tem a Libras como primeira lingua. Sabe-se, portanto, que nem sempre isso
acontece e, ndo acontece por diversos motivos.

Uma importante agéo institucional do MEC foi a de implantar o primeiro curso de
graduacdo em Letras/Libras, para formar professores para o ensino da Lingua Brasileira de
Sinais, em 2006, na Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), ampliando vagas para o
bacharelado em Letras/Libras, na modalidade a distancia, em 2008. Os cursos contaram com
a parceria de Universidades Federais e Estaduais em 16 polos distribuidos em diferentes
estados brasileiros. E importante citar, também, a realizacdo de exames de proficiéncia em
Libras e de traducéo e interpretacdo em Libras/ Lingua Portuguesa — o ProLibras — que tem
como objetivo certificar surdos e ouvintes, fluentes em Libras, para na docéncia e tradugéo e
interpretagao da Lingua de Sinais nas instituicdes de ensino.

A Politica e educagéo especial na perspectiva da educagao inclusiva (BRASIL,2008)
reitera diretrizes desses textos legais anteriores e prevé o acesso, a permanéncia e a
participagdo dos estudantes com deficiéncia no ensino superior com agdes nos seguintes
aspectos: acessibilidade arquitetonica, sistemas de informacdo, comunicagdo, materiais
didaticos e pedagogicos adequados, os quais devem estar presentes desde o processo
seletivo e abranger todas as atividades desenvolvidas nas institui¢des de ensino universitario.

Para estudantes surdos, o documento prevé que seja oportunizada uma educagdo que
leve em conta suas singularidades linguisticas. No ensino superior, a inclusdo de estudantes
surdos tem como praticamente unica diretriz o0 apoio realizado pelo tradutor intérprete de
Libras, por meio da tradugdo das atividades didatico-pedagogicas e culturais desenvolvidas

nas instituigdes superior, viabilizando 0 acesso aos conteudos curriculares.

CONSIDERAGOES FINAIS

O presente estudo trouxe a debate os inimeros desafios que se impdem a ao processo
de visa incluir os estudantes na universidade, levando em conta a compreensao das agdes
institucionais necessarias a sua efetivagdo. Nao tem sido uma facil tarefa para o estudante
que apresenta surdez chegar ao ensino superior, especialmente se considerada a situagao
histérica de excluséo de sua lingua e da invisibilidade dada a sua diferenga linguistica no

processo educacional no ultimo século.



Os estudantes surdos que conseguem ultrapassar as diferentes barreiras que se
apresentam desde o inicio da vida educacional, no ensino basico até quando e chegam ao
ensino superior e, formam um grupo que tem muito a dizer sobre os desafios e as
possibilidades por eles encontrados. A trajetdria se faz no caminhar, passo a passo.

As politicas inclusivas existem na letra da lei, mas, por si s6, ndo garantem o ingresso
e a permanéncia de estudantes surdos na universidade. Um trabalho conjunto e articulado
entre movimentos surdos, politicas de estado e instancias institucionais envolvendo 6rgaos de
fomento, grupos de pesquisa, equipes bilingues especializadas e comunidade universitaria,
tendo o sujeito surdo como protagonista do planejamento e das decises que os envolvem
nesse ambiente sdo fundamentais para o acerto no processo de educagéo inclusiva. Sao
contribuicdes efetivas ao processo de acesso e permanéncia considerar como fundamento a
participacdo do estudante surdo na definicdo da politica educacional que sera implementada
em seu favor.

Comprovado esta que apostar na figura do tradutor intérprete como Unico recurso de
acessibilidade para o estudante surdo no ensino superior € um equivoco. Significa
desconsiderar as conquistas historicas da comunidade surda nas ultimas décadas que
apontam a educagdo bilingue como politicas educacionais voltadas as singularidades
linguisticas e culturais desses estudantes. Abrir as portas das universidades e buscar
posicdes de igualdade significa inscrever novos signos e significados a cultura institucional,
por pressuposto, ja diversa.

Ja foi mais que confirmado por diversos, liderangas e intelectuais da comunidade
surda, o quanto se faz necessario a escrita de uma nova histéria cultural dos surdos que da
lugar ao sujeito, a deferéncia do povo surdo, sua cultura, seus valores, seus habitos, suas leis,
sua lingua de sinais, bem como a politica que movimenta tais questdes na busca por uma

educacgao bilingue e por politicas para a lingua de sinais no Brasil.
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