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APRESENTACAO: SOBRE O IDEHP E O CONGRESSO

O Instituto de Desenvolvimento Humano e Profissional
(IDEHP) € uma instituicao reconhecida no cenario académico
pelo desenvolvimento de pesquisa e reflexoes interdisciplinares
em educacao. Nesse sentido, desenvolve varias acoes
presenciais e virtuais, a partir de simposios, seminarios,
congressos e cursos de capacitacao profissional. Sendo assim,
nos dias 16 a 19 de novembro de 2022, de forma 100% virtual,
organizou o III Congresso Nacional e I Internacional de
Tecnologia e Comunicacao na Educacao Inclusiva
(CONTECEI) que abordou o tema: Multiletramentos sob o olhar
inclusivo: caminhos possiveis em busca da humanizag¢ao. Com
a primeira edicao internacional, reuniu pesquisadores dos
Estados Unidos, Franca, Espanha e Paraguai.

O congresso promoveu um ambiente de reflexdes e
debates cientificos onde pesquisadores, professores,
profissionais que atuam na area ou em areas afins, discutiram
o tema considerando nao somente a inclusao educacional, mas
também a inclusdo social, profissional e tecnologica em
diferentes contextos, assim como o carater interdisciplinar
deste campo de pesquisa.

Os participantes do evento expandiram e concretizaram a
inter-relacao existente entre as pesquisas cientificas realizadas
nas universidades, institutos de pesquisas e os profissionais
que atuam nesta area, discutindo sobre a inclusdao em seus
mais diversos aspectos, em busca de uma sociedade cada vez

mais humanizada.



PRATICAS ANTIRRACISTAS - RESGATE VALORATIVO DA
ETNIA NEGRA BRASILEIRA

ANGELA REGINA DA SILVA.!

1. CONSIDERACOES INICIAIS

Ha quase dois séculos os pertencentes da etnia africana atuam
contundentemente para ter as mesmas oportunidades educacionais, que
os pertencentes da etnia branca. A rigor as pessoas nao brancas sao
subvalorizadas no mercado de trabalho, logo ndo sendo detentoras dos
elementos valorativos da sociedade capitalista brasileira.

A omissao do Estado tem contribuido para dizimar sonhos de
geracoes de familias negras, as quais em sua maioria ao longo dos cento
e trinta e quatro anos de convivéncia civil igualitaria com os brancos, tém
conseguido apenas o basico para sobrevivéncia. Os parcos direitos tem
sido garantidos através de ordenamento legislativo, uma vez que os
direitos basicos a vida quase sempre sao negligenciados ou negados a
populacao de pretos e pardos.

Questoes sociais inexoravelmente sao vistas como questoes
criminais e para alterar esse projeto nocivo, os pretos e pardos se
movimentam para exigir leis que, garantam o acesso a saude, a moradia
digna, a educacdo e ao emprego. Essas reinvindicacoes geraram
positividades na area educacional com destaques para a Lei das Cotas
nas universidades publicas e a lei para inclusao no curriculo em ambito
nacional do estudo da histéoria e cultura dos povos africanos e
afrodescendentes no Ensino Basico.

Ainda ha um longo caminho a percorrer na questao educacional,
ja que curriculo € uma palavra um tanto o quanto profética, por projetar
hoje o que se deseja para o amanha. O reconhecimento da importancia

das causas de pretos e pardos nesse pais sao urgentes, pois se trata de

1 Mestre em Ciéncias da Educagio, pela Universidade Columbia/PY. Especialista em Trabalho Pedagégico
Orientacdo, Supervisdo e Administracdo) Universidade do Grande Rio: Licenciatura em Letras
(Portugués/Literatura) Universidade do Grande Rio. Professora Aposentada do Governo do Estado do
Rio de Janeiro.



reparacao historica e cultural da invisibilidade ofertada ao povo de
descendéncia africana por quase quinhentos anos.

Um dos desafios educacionais postos para as primeiras décadas do
século XXI no Brasil, tem sido a fidelizacdao do aluno preto e pardo na
escola até o término do Ensino Basico, para isso varios esforcos estao
sendo empreendidos. O acolhimento as praticas educativas antirracistas
pode se configurar como potente aliado nessa tarefa para elevacao da

escolaridade desse publico.

2. RACISMO COMO BASE FORMADORA DA NACAO BRASILEIRA

Os colonizadores estabeleceram diferenca entre eles e os povos de
origens africana baseando-se na cor da pele, a partir daquela flutuacao
estabeleceram o critério de superioridade, no qual os brancos possuiam
o saber e 0s negros eram ocos. Apropriaram-se do conhecimento que
julgavam uteis para aprimorar suas praticas no desenvolvimento das
atividades economicas e sociais e aniquilaram os saberes que julgaram
desnecessarios.

Em territorio colonial portugués americano, os povos indigenas
foram vistos dessa forma pelo Padre Nobrega em 1556: “Nao eram
essencialmente maus, mas capazes de se converter, porque sao seres
humanos”. (KLEIN, 2016, p.7), conversao e aculturamento. Ja os
trasladados africanos negros foram coisificados, logo escravizados por
nao possuirem alma.

O desejo de formatar a nacao brasileira ganhou novos contornos, a
partir da chegada da Familia Real em 1808. Da primeira metade do
século XVI até a segunda metade do século XX, o projeto educacional
governamental nao alcancou todos os cidadaos da sociedade brasileira,
somente com a Constituicao Cidada, promulgada em 05 de outubro de
1988, Art. 205, essa realidade se alterou: A educacao, direito de todos e
dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a

colaboracao da sociedade.



Art. 208: O dever do Estado com a educacdo sera efetivado
mediante a garantia de: I - ensino fundamental, obrigatério e gratuito,
inclusive para os que a ele nao tiveram acesso na idade propria.

Pode-se afirmar que o acesso a educacao para os pretos e pardos
tornou-se possivel, a partir da universalizacao da Educacao Basica,
assim como o Ensino fundamental regular ministrado em lingua materna
indigena. “Os negros, ao longo da historia do Brasil, tém sido, juntamente
com os indios, os mais discriminados.” (LOPES, 2005, p.187). Como se
fossem rancosos e contaminassem tudo e a todos.

Atualmente, entende-se que nao ha diferenca entre seres humanos,
ja que todos possuem inteligéncia, racionalidade e autoconsciéncia,
extinguindo-se assim, qualquer duvida sobre o potencial de qualquer
pessoa seja preta, seja parda, seja indigena, seja branca, seja brasileira,
seja estrangeira. Porém, as praticas preconceituosas e injustas
continuam. Quase toda totalidade do povo preto e pardo residem nas

periferias das cidades ou nas favelas:

As oito e meia da noite eu ja estava na favela respirando o odor
dos excrementos que mescla o barro podre... Quando estou na
favela tenho a impressao que sou um objeto fora de uso, digna
de estar num quarto de despejo”. (JESUS, 2016, p. 31)

Morando fora do contexto dos lugares de moradias nobres nas
cidades, o povo preto e pardo padecem de seguranca institucionalizada,

basta observar a porcentagem de mortos pela forca policial brasileira.



Letalidade provocada por forca de seguranca

Outros; 25%

Negros; 75%

m Negros Outros

Fonte: sismmac.org.br/a-cada-23-minutos-morre-um-jovem-negro-no-brasil

Das 5.804 mortes efetuadas por agentes policiais em 2019, 4.533
eram pessoas negras, ou seja, do total de 100% de mortes, 25%
correspondiam a pessoas nao negras ou pardas e 75% correspondiam a
pessoas da etnia negra. E preciso cessar o derramamento de sangue de
pessoas pretas e pardas, imediatamente.

A morte de pessoas negras ocorre em qualquer parte do Brasil,
porém em se tratando do Estado do Rio de Janeiro, no Municipio do Rio
de Janeiro, os locais de moradia dessas pessoas também sao palco de
morte. No dia vinte e quatro de maio de dois mil e vinte dois, uma
operacao conjunta entre a policia estadual e policia federal reuniu
agentes do Batalhao de Operacoes Especiais da Policia Militar (BOPE), da
Policia Federal (PF) e Policia Rodoviaria Federal (PRF), na Vila Cruzeiro
em busca dos representantes superiores da faccdo do Comando
Vermelho, a partir das 05:46 da madrugada vitimando vinte trés
moradores daquela favela.

O que levou o questionamento do ministro do Supremo Tribunal
Federal (STF) Edson Fachin sobre o descumprimento de preceito

fundamental n° 6352, incursoes nas favelas.

2 www.mprj.mp.br>adpf-635



Esse fato traz a lembranca os cantores e compositores Sidney da
Silva e Marcos Paulo de Jesus Peixoto com o Rhythm and Poetry (Ritmo
em poesia), que dizia:

(RAP DA FELICIDADE)3

Eu s6 quero é ser feliz, andar
tranquilamente na favela onde eu
nasci, é

E poder me orgulhar e ter a consciéncia
que o pobre tem seu lugar.

Minha cara autoridade

eu jd ndo sei o que fazer

Com tanta violéncia eu sinto medo de
viver

Pois moro na favela e sou muito
desrespeitado

A tristeza e a alegria aqui caminham
lado a lado

Eu faco uma oragdo para uma santa
protetora, mas sou interrompido a tiros
de metralhadora

Enquanto os ricos moram numa casa
grande e bela

O pobre é humilhado, esculachado na
favela

Ja ndo aguento mais essa onda de
violéncia

(RAP DA FELICIDADE, CIDINHO E DOCA, 1994)

Morar em favela € um problema social, que tem sido encarado como
problema criminal pelas autoridades, uma vez que os representantes
legais da seguranca publica garantem que, individuos praticantes de mas
condutas sociais residem ou se escondem naqueles territorios e por isso,

o uso de truculéncias € necessario nas incursoes policiais.

3. ARCABOUCO DA EDUCACAO BRASILEIRA
3.1 DIRETRIZES DA EDUCA(;AO

A educacdao como produto confere a quem a possui um bem
inalienavel, tanto as instituicoes privadas, quanto as wunidades
educacionais publicas sao regidas por leis emanadas do Poder Executivo,

que tem desenvolvido projetos educacionais para melhorar a performance

3 www.letras.mus.br>cidinho-e-doca



do sistema educacional brasileiro através de leis, para alavancar o
ensino-aprendizagem dos alunos e o reconhecimento do profissional da
educacao. Algumas das principais leis governamentais:

- A Lei n°® 13.005, passou a vigorar em 25 de junho de 2014 ateé
2024, como consta na Constituicao Federal de 1988. A Uniao, os Estados
e os Municipios devem ofertar ensino de qualidade aos brasileiros, para
que possam ter as mesmas prerrogativas educacionais, com a
erradicacao do analfabetismo, reconhecimento dos profissionais da
educacao e gestao democratica.

A Base Nacional Comum Curricular foi homologada no dia 20 de
dezembro de 2017, pelo entdo Ministro da Educacao José Mendonca
Filho, em Brasilia. O Presidente interino do Brasil, Michel Temer, a
Secretaria Executiva de Educacao, Maria Helena Guimaraes e
autoridades governamentais estiveram presentes a cerimonia. Maria
Helena Guimaraes desenvolveu o seguinte pensamento acerca das

mudancas identificadas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC):

“A Base Comum Curricular (BNCC) é uma politica de estado
iniciada em 2014, que perpassa governos e politicas partidarias.
E um passo importante para o avanco da educacéo brasileira”.
Por ter em vista qualidade e igualdade de ensino em ambito
nacional.

- A Lei n° 10.639/2003, modificou a Lei de Diretrizes e Bases, n°
9.394/96, na qual passou a constar a obrigatoriedade da inclusao do
estudo da Histéria e da Cultura dos Afro-Brasileiros no curriculo do
Ensino Fundamental e Médio, das escolas publicas e privadas, em

territorio nacional.

- A partir da Constituicao de 1988, o Poder Executivo ocupou-se em
promover educacao inclusiva, pelo menos em forma de lei, com
acompanhamento direto e indireto. Direto através das visitas de
supervisores e indireto através de testes de proficiéncia elaborados pelos

governos locais.



- O Programa de Desenvolvimento da Educacao, Decreto n°® 6.094 /2007,
foi criado para observar o fluxo escolar (aprovacdo, reprovacao,
repeténcia, defasagem série-idade). Visava envolver todos os
participantes do processo educativo, num pacto para melhorar os
resultados ou maximizar os bons resultados obtidos pelos estudantes e

unidades escolares, “Compromisso Todos pela Educacao”.

Apesar de ser um programa governamental, as estratégias para aplicacao
ficaram a cargo dos governos estaduais. O Programa Estadual de Gestao

Escolar, do Governo do Estado do Rio de Janeiro, propunha:

Os diretores escolares devem ter, por principio, a gestdo de
Instituicées publicas competentes, tornando possivel que os
valores e atitudes estejam de acordo com uma conduta,
inovadora e colaborativa, na resolucdo de problemas que
ocorram na rede estadual de ensino. (PEGE - RJ, 2008, p. 01).

4. MODALIDADES DE ENSINO
4.1 ENSINO SUPERIOR FORMACAO ACADEMICA

Alguns cursos de licenciatura oferecem aos futuros docentes uma
visao diferente da realidade da Educacao Basica no Brasil, que ao se
depararem principalmente com o sistema publico de ensino chocam-se.

Apesar da autonomia para composicdo da matriz curricular, o
referencial tedrico das universidades continua ancorado em autores
estrangeiros, brancos, comprometidos com suas vivéncias, que nem
sempre se aproximam da complexa realidade brasileira. Gama, (2020, p.
106): “Nao a partir da reproducdo e replicacao dos conteudos
eurocéntricos e esbranquicados que digerimos e metabolizamos”.
Estudar apontamentos de diversos autores € util e favoravel para
completar a formacao académica de qualquer aluno do curso superior,
mas trabalhar autores nacionais torna-se imprescindivel, para
compreensao da realidade dos futuros profissionais de educacao e de
qualquer outra area de atuacao.

Acoes afirmativas compensatoérias foram criadas para reparacao de
injusticas educacionais, a Lei n® 12.711/2012, conhecida como a Lei da

Cota, garante reserva de 50% das matriculas para universidade federais



para negros e pardos, salvo aprovacao no Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM)4, comprovacao da propria hipossuficiéncia ou do(s) seu (s)
responsavel (is) e ter estudado o Ensino Médio em colégio publico.

Tem contribuido para acelerar o processo de alteracdao nos
parametros educacionais universitarios, uma vez que esses alunos
desejam compartilhar com seus pares os ensinamentos recebidos na
academia. Fragmento do discurso do Coletivo Negro de Psicologia reflete
esse desejo: “A melhor forma de respeitarmos o legado dos nossos
ancestrais e antepassados, € nos organizarmos em prol da nossa
autonomia académica e da devolutiva da nossa formacdo a nossa
comunidade.” (GAMA, 2020, p.107).

Na impossibilidade de os profissionais de educacao nao
conseguirem adequar o conteudo tedrico adquirido na academia ao
cotidiano escolar das escolas do Ensino Basico, pode gerar sentimento de
incapacidade, assim sendo, faz-se necessario nos cursos universitarios a
disponibilizacdo de saberes de outros grupos étnicos e de autores

identificados com as questdes étnico-raciais.

4.2 ENSINO BASICO
4.2.1 ENSINO MEDIO - GESTOR

Como conduzir uma escola antirracista num pais que teve sua
estrutura educacional, baseada na diferenca da cor da pele? Esse desafio
também € posto aos dirigentes de unidades educacionais da atualidade,
uma vez que, no periodo Imperial os dirigentes foram coagidos a impedir
o acesso de pessoas pretas: “O estatuto de ‘escolar’ se encontra definido
quando observamos os impedidos de matricula: escravos, doentes
contagiosos e nao-vacinados”. (GONDRA e SCHUELER, 2008, p.53).

No século XXI, o desafio recai em garantir a permanéncia dos
alunos pretos e pardos até a conclusdao do Ensino Médio. Gestores de
escolas publicas sao responsaveis pela organizacdo, manutencao,

gerenciamento das atividades académicas e documentais da unidade de

4 http://portal.mec.gov.br/enem-sp-2094708791



http://portal.mec.gov.br/enem-sp-2094708791

ensino. Para Luck (2009, p.18): “Quanto maior for a escola e mais
complexo seu ambiente, mais ardua se torna a tarefa do diretor para
desincumbir-se do seu papel”. Sendo assim, o gestor nao deve fechar-se
no seu saber, ao contrario deve buscar parcerias com todos os envolvidos
no processo educacional para promover acolhimento aos alunos, visando

a promocao da justica educacional para todos que precisarem.

4.2.2 ENSINO MEDIO- ALUNO

“Minha maior bronca € me sentir diferente do resto da turma la do
colégio”. (NICOLELIS, 2005, p.10). Esse pensamento deve ser recorrente
para alunos pretos e pardos. Permanecer por horas em sala de aula ao
lado de diferentes pessoas, deve ser algo perturbador, mas deixar de

frequentar a escola também nao € a melhor solucao:

Dados do Censo

Pessoas na idade de Nao completaram o Pretas/pardas
14 /29 anos Ensino Médio
S50 milhodes (100%) 10,1 milhoes (20,2%) 7,241 milhoes (71,7%)

Fonte: Agéncia IBGE noticias

O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica esclarece que, nao
completaram alguma das etapas da Educacao Basica, seja por terem
abandonado a escola, seja por nunca a terem frequentado o ensino
formal. A realidade é que milhares de pretos e pardos ao completaram 29
anos, ainda nao concluiram o Ensino Médio, logo nao tém como acessar
0 curso Superior.

Apdés a universalizacdo do Ensino Basico, o desafio tem se
concentrado em criar estratégias para que o aluno preto e pardo
(principalmente), permanecerem na escola até a conclusao do Ensino
Médio, a fim de obterem credencial para especializacao no Pés-Médio ou

carreira académica.



5. EDUCAR PARA RESPEITAR AS DIFERENCAS ETNICAS

Caber no meio, ser igual aos meus colegas... Afinal, o que me faz
tao diferente? Estou cansada de saber, mas vale a pena conferir.
Pulo da cama e enfrento o espelho no banheiro. O espanto
comeca por esse cabelo crespo, horrivel: nem chapa de
cabeleireiro consegue dar jeito. Ja usei tudo que foi pasta
alisante, até ferro de passar roupa — saiu tanta fumaca da minha

cabeca. (NICOLELIS, 2005, p.10)

Ter cabelo crespo, ndao a tornava especial em relacao as outras
pessoas, porém ao se comparar as pessoas com cabelo liso inferiorizou-
se. A autora experimentou o ferro de passar roupa para alisar o cabelo,
ja o povo preto usava o Pente quente.

Os procedimentos disponiveis para o alisamento do cabelo crespo
variam de acordo com a época, Pente quente (esticava os fios capilares) e
a Chapinha (enrolava o cabelo, apos ser esticado pelo pente quente).
Essa técnica foi utilizada mais frequentemente no século XX, a qual
consistia em esquentar um pente feito de ferro na chama do fogao ao
maximo e depois o passar no cabelo com auxilio de um 6leo ou creme e
um pano para nao queimar a mao. Além de esquentar o couro cabeludo
e por vezes o queimar era pouco eficaz, pois bastava o contato com o

vento ou com agua para o fator genético prevalecer.

FOTOS ILUSTRATIVAS

Chapinha (Fonte: Propria) Pente quente (Fonte: Propria)

Nesse contexto vale ressaltar a Psiquiatra, Psicanalista e Escritora
Neusa Santos (1983), ao destacar que os negros foram subjugados e na
tentativa de serem vistos como gente, elegeram o branco como modelo a

ser seguido.



Trabalhar praticas antirracistas € assentir essa informacao e
trabalhar as questoes identitarias de pretos e pardos, através dos quatro
eixos tematicos propostos na Base Nacional Comum Curricular:

Eixo 1: Linguagens, Educacao Visual e Interdisciplinaridade.

Eixo 2: Educacao Matematica e Interdisciplinaridade.

Eixo 3: Educacao em Ciéncias da Natureza e Interdisciplinaridade.

Eixo 4: Educacao em Ciéncias Humanas e Interdisciplinaridade.

O gestor deve atuar harmoniosamente com sua equipe para
desenvolver atitudes favoraveis ao ingresso e permanéncia do aluno na
escola, pois o time administrativo deve estar em consonancia com o time
docente para elaboracao de praticas inclusivas para todos. Rodrigues
(1999), desperta para o importante papel da escola em ajudar a ascensao
intelectual e social dos menos favorecidos.

No entanto, ainda se tem relato de historia como o da Professora
de Portugués que comparou os estudantes do Colégio Elite em Campo
Grande, Zona Oeste do Rio de Janeiro com alunos moradores de outros
bairros e de outras escolas, dizendo que os alunos daquele colégio
entendiam as matérias com mais facilidade e que la (Colégio Elite de
Campo Grande): "ndo tem essa coisa de afrodescendente, nao tem essa
coisa de cabelo ruim".

Essas praticas no século XXI devem ser entendidas como crime a
dignidade humana. O ocorrido chegou até a justica e essa profissional foi
condenada em 12 e 2% instancia a pagar multa de R$ 15.000,00 a aluna
por injuria racial.

Mesmo que a formacédo académica do profissional de ensino nao
tenha sido inclusiva, o professor deve olhar com criticidade as questoes
de estagnacao educacional do povo preto e com respeito as diversidades
étnicas.

Alguns autores dao informacodes valiosas para abordar de forma
valorativa as questoes étnicas, que por quase cinco séculos foram vista
como raciais e abalaram geracoes de pretos e pardos em busca da

igualdade fenotipica com o branco.



Para Moura (2005, p. 74):” A historia oral tem um papel
preponderante, impregnando a experiéncia de vida dos membros da
comunidade, se projeta também para fora dela”. Sendo assim, trabalhar
com a oralidade, pressupoe respeito ao saber que os alunos possuem, o
qual podera ser compartilhado por todos.

Ja Theodoro (2005), vé essa perspectiva de forma mais aberta,
como por exemplo numa conversa, na qual os alunos possam ter a
oportunidade de falar sobre os fatos mais marcantes da sua vida e da
localidade onde residem ou residiram

As Artes dialogam com o lado direito do cérebro, Silva (2005, p.
129): “Levar o aluno a reconhecer criticamente os estereotipos de
representacao étnica encontradas nas Artes Cénicas, em geral, e, no
teatro brasileiro em particular”. Desse modo o aluno entendera que, a
presenca da pessoa preta precisa estar atrelada a dignidade a que tem
direito.

“Feijoada, samba, capoeira resultam de criacoes dos africanos que
vieram escravizado para o Brasil, bem como seus descendentes, e
representam formas encontradas para sobreviverem para expressar um
jeito de sentir, de construir a vida”. (SILVA, 2005, p.155). Feijoada é
saboreada no Dia 13/05, como forma de agradecimento ao sustento do

corpo e resiliéncia.

Ha mais de cinquenta anos minha méae sempre reunia toda a
familia nesta data, para que pudéssemos relembrar as historias
das minhas tias e avos, que eram escravas e aprenderam a
receita da feijoada dentro das senzalas. Esta receita tem um
simbolismo muito forte, porque representa a culinaria da
subsisténcia. A feijoada &€ a prova de que tivemos um longo
periodo de escravidao no Brasil. Apesar da tristeza, os escravos
acabaram revolucionando seus habitos e costumes na culinaria
e a feijoada é a esséncia disso”. (Silva, 2011).

Depoimento ofertada pela Deputada Federal Benedita da Silva.
Educar para o respeito étnico € perceber também que, curriculo
pressupoe a manutencao de privilégios a uma parcela da populacao

brasileira e que o poder publico precisa se posicionar a favor dos

excluidos e autorizar a elaboracao de materiais pedagogicos, que



privilegiem os afrodescendentes, com a assinatura de autores negros
comprometidos com a pauta antirracista, para que a Lei n° 10.639/03
possa ter efetividade e garanta a mudanca educacional que se espera no

pais.

6. CONSIDERACOES FINAIS

A digital do povo preto esta circunscrita em quase todo pais,
principalmente nas cidades historicas como Salvador, Rio de Janeiro,
Ouro Preto, Recife entre outras capitais. A participacao do negro na
construcado do pais € inegavel, falta, porém o reconhecimento
governamental da pujante participacao do povo da diaspora africana
intelectualmente, historicamente e culturalmente.

O fomento as politicas publicas pode possibilitar meios de ascensao
econdmico, social e educacional, porém informacdoes dao conta que,
mortes prematuras, por motivos futeis continuam a ocorrer entre a
populacao de pretos e pardos em todo territorio nacional brasileiro, por
negligéncia governamental.

Na area educacional os primeiros passos foram dados, a partir da
implantacao da Lei n° 10.639/03, que apos quase vinte anos de vigéncia
ainda se verificam falhas que comprometem sua efetividade. Os livros
didaticos nao sao simétricos em relacado as etnias e continuam
valorizando culturalmente e historicamente a etnia branca, causando
vacuo na aprendizagem do aluno em relacao as outras etnias.

Pautas de acoes afirmativas visando aumentar a quantidade de
pessoas pretas e pardas nas universidades sao favoraveis, no entanto
para alargar a participacao desse publico nas universidades publicas
brasileiras, € necessario identificar e combater as variantes que levam a
populacao de alunos pretos e pardos abandonarem ou nem frequentarem
o Ensino Basico.

Cabe lembrar que, o trabalho pedagogico nao se resume a pratica
isolada, para um bom resultado ha necessidade da unido de todos
envolvidos no sistema educacional, para produzir igualdade de

oportunidade a todos que passarem pelo processo educativo brasileiro.



Os profissionais de ensino devem empreender esforcos para
colocarem em pratica vivéncias antirracistas nas salas de aula, baseadas
no respeito e na solidariedade humana. Buscando ensinamentos que os
ajudem a entender o quanto o povo negro foi forcado a ter a sua
identidade igualada a do povo branco para obter aprovacao, mesmo que
tais rituais lhes impusessem dor e sofrimento.

Acatando a importancia da alimentacao, entendendo que ouvir e
contar historias ajudam ao aluno afrodescendente internalizar
conhecimentos. Compreendendo que a musica o transporta para lugares
de encontro com sua ancestralidade e que a danca o liberta.

Praticas antirracistas consistem em emprestar ouvidos para
escutar antes de julgar, enxergar que o povo preto esta nesse planeta ha

milhares de anos e que resistir tem sido a forma de continuar a existir.
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ACOES PEDAGOGICAS NO COMBATE AO RACISMO NA
EDUCACAO BRASILEIRA

FELIPE GABRIEL SCHULTZE>

1.Introducao

Sabendo que é através da educacao que as mudancas sociais
acontecem, a inclusdao do combate ao racismo no cotidiano escolar
mostra-se fundamental para uma sociedade mais justa e igualitaria.
Verifica-se que a educacao precisa estar em sintonia com as demandas
da sociedade.

O presente artigo questiona se de fato houve mudancas
consolidadas no dia a dia escolar e quais as acoes pedagogicas estao
sendo praticadas no combate ao racismo. Dessa forma, questiona-se
quais os desafios encontrados pelos docentes para a implementacao de
acoes pedagogicas. Verifica-se que responder tal situacdo € um desafio,
porém o artigo se propoe estudar tendencias pedagogicas e a inclusao do
tema vida escolar. De acordo com Francisco Wilmo Ernesto Junior
(2022), o racismo obstaculiza a ascensao social e econdomica da
populacao afrodescendente. Dessa maneira, apenas politicas de cunho
universalista nao modificarao tao logo tais desigualdades.

Sabe-se que tais acoes sao desafiadores aos docentes e a
comunidade escolar. De acordo com Luiz Fernandes de Oliveira (2014, p.

84):

No ambito das praticas docentes, os sujeitos diretamente
envolvidos com a aplicacao da lei sdo desafiados a mudar
suas posturas profissionais na medida em que devem
questionar certos principios fundadores de suas
formacoes e que, num certo sentido, representam de fato
um abandono e uma contestacao de seus conhecimentos
acumulados. (OLIVEIRA, 2014, P.84)

5 Bacharel em direito pela Universidade Regional de Blumenau - FURB; Licenciado em Histéria pela
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Verifica-se que as mudancas sao necessarias para uma educacao
mais libertadora e menos desigual. Salienta-se que avancos significativos
ocorreram durante os anos. Um exemplo deles € a Lei de Diretrizes e
Bases foi alterada em 2003, pela lei 10.639 tornou obrigatério o ensino
da historia e da cultura de africanos e afrobrasileiros. De acordo com Luiz
Fernandes de Oliveira (2014, p. 83) A legislacao foi caracterizada
inicialmente como uma decisao politica, suas implicacoes pedagogicas
mobilizam dimensoes amplas em relacdo a acao daqueles sujeitos que
deverao aplicar a lei.

No primeiro capitulo observara que acoes legislativas que
dispositiva sobre a educacado antirracista nas escolas publicas. No
segundo capitulo sera verificado como se comportam os desafios no
cotidiano escolas ocorram acoes pedagogicas de combate ao racismo. Por
fim, se analisara que a educacao libertadora transforma a escola como

espaco de superacao em face aos preconceitos existentes

2.Abordagem Legislativa de combate ao racismo nas escolas piblicas
No Brasil, a educacdo antirracista caminha de forma crescente,
porém em passos lentos. Mas, o que caracteriza uma educacgao
antirracista? Pode-se dizer que a educacado antirracista sao acoes
objetivas que promovem a igualdade racial.
Observa-se que tais acoes podem ser verificadas tanto no curriculo

formal, quanto no curriculo oculto. De acordo com Troyna e Carrington:

Educacao antirracista refere-se a uma vasta variedade de
estratégias organizacionais, curriculares e pedagobgicas
com o objetivo de promover a igualdade racial e para
eliminar formas de discriminacdo e opressdo, tanto
individual como institucional. Essas reformas envolvem
uma avaliacao tanto do curriculo oculto como do curriculo
formal. (TROYNA, Barry; CARRINGTON, Bruce, 1990 apud
FERREIRA, Aparecida, 2012, p.276)

Dessa forma, verifica-se que a educacao antirracista trata-se da

pratica de uma educacgao libertadora no sentindo de transformacao do



statos quo da sociedade. “A praxis, porém, € reflexdo e acao dos homens
sobre o mundo para transforma-lo. Sem ela, € impossivel a superacao da
contradicao opressores-oprimidos". (FREIRE, 2005, apud, JUNIOR,
Francisco 2022)

Para tanto, verifica-se que a pratica da educacao antirracista torna-
se uma questao cultural que precisa ser valorizada em prol de uma

educacao humanizadora. De acordo com Paulo Freire:

A questdo da identidade cultural, de que fazem parte a
dimensao individual e a de classe dos educandos cujo
respeito € absolutamente fundamental na pratica
educativa progressista, € problema que nao pode ser
desprezado. Tem que ver com a assuncao de nés por nos
mesmos. (FREIRE, 2005, apud, JUNIOR, Francisco 2022)

Nessa senda, a legislacdo tipifica uma educacao que esta em
combate com a desigualdade de etnia. De acordo com Luiz Fernandes de
Oliveira (2014, p. 83), tal situacdo representa a criacdo de novas
estratégias pedagogicas, o enfrentamento e o estabelecimento de conflitos
identitarios, politicos e até administrativos no ambito escolar.

O ponto culminante que deu passo mais largo para a educacao
antirracista foi em 2013, com a atualizacdo da lei 10.639/03. A
Legislacao serve como uma referéncia aos docentes e equipe pedagogica.
Nessa senda, verifica-se que a lei coloca luz que a formacéao dos docentes
e os curriculos precisam, necessariamente, englobar uma educacéao

antirracista. De acordo com Luiz Fernandes de Oliveira (2014, p. 83)

A referida lei sancionada em 2003 foi regulamentada em
2004 através do Parecer do CNE que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao das Relacdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Culturas Afro-
Brasileiras e Africanas . Esse documento se constituiu em
uma referéncia teérica e pedagoégica nos aspectos da
formacao docente, dos curriculos, das praticas docentes e,
especialmente, na sua proposicao politica de combate ao
racismo e as discriminacdes raciais no ambito dos
sistemas de ensino (OLIVEIRA, 2014, P.84)

Nota-se que trata de uma estimulacdo do Estado brasileiro no

tocante ao combate ao racismo. Verifica-se mais, € uma tratativa de



retirar a visao exclusivamente europeia na educacdo de jovens de
adultos. Dessa forma, verifica-se que a legislacao coloca para os docentes
e os sistemas de ensino a dimensao curricular, seus marcos conceituais
e os paradigmas epistemologicos que vao consubstanciar esses mesmos
conteudos (OLIVEIRA, 2014, P.84).

Assim sendo, de acordo com a Lei nimero:

"Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e
médio, oficiais e particulares, torna-se obrigatorio o ensino
sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira.

§ 12 O conteudo programatico a que se refere o caput deste
artigo incluirda o estudo da Histéria da Africa e dos
Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e o negro na formacao da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social,
economica e politica pertinentes a Histéria do Brasil.

§ 2¢ Os conteudos referentes a Histéria e Cultura Afro-
Brasileira serao ministrados no ambito de todo o curriculo
escolar, em especial nas areas de Educacao Artistica e de
Literatura e Historia Brasileiras. (BRASIL, 2003)

A legislacao visa fazer entender que a formacao do Brasil encontra-
se com a formacao cultural dos povos negros deste pais. Dessa forma, de

acordo com Marcia Alves:

Entender este contexto dos povos negros afrodescendentes
na formacao social do Brasil, precisamente fruto do
encontro e dos desencontros culturais entre os trés
mundos: América, Europa e Africa, se faz essencial para
um Ensino de Histéria comprometido com uma sociedade
mais justa e igualitaria na luta contra a discriminacéao e
em prol do respeito a diversidade (ALVES MARCIA, p. 163.
2021)

Verifica-se que a legislacao atende alguns requisitos na busca pela
educacao antirracista. Dentre os requisitos podemos verificar o

reconhecimento de desigualdades e do problema do racismo e a busca de


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm#art26a

solucoes. Tais fatos se enquadram na luta antirracista. De acordo com

Cavalleiro (2001), a educacao antirracista precisa consistir em:

Reconhecer a existéncia do problema racial; Busca sobre
uma reflexao sobre o racismo; seus derivados no cotidiano
escolar; repudia qualquer atitude preconceituosa e
discriminatoéria na sociedade e no espaco escolar e cuida
para que as relacdoes interpessoais entre adultos e
criancas, negros e brancos sejam respeitosas; Nao
desprezar a diversidade presente no ambiente escolar:
utiliza-a para promover a igualdade, encorajando a
participacdo de todos/as os/as alunos/as; Ensinar as
criancas e aos adolescentes uma historia critica sobre os
diferentes grupos que constituem a histéria brasileira;
buscar materiais que contribuam para a eliminacdo do
‘eurocentrismo’ dos curriculos escolares e contemplem a
diversidade racial, bem como o estudo de ‘assuntos
negros’; pensar meios e formas de educar para o
reconhecimento positivo da diversidade racial; elaborar
acoes que possibilitem o fortalecimento do autoconceito de
alunos e de alunas pertencentes a grupos discriminados
(CAVALLEIRO, 2001 apud APARECIDA, Ferreira, 2012)

Observa-se que a legislacdo fica de acordo com as acoes
antirracistas. Verifica-se que a legislacdo tipifica uma mudanca de
postura do curriculo e da convivéncia escolar em prol de uma educacao
libertadora.

De acordo com a pesquisadora Marcia Alves (2021, p.156) lista
uma série de normativas que, regulamentada a referida lei, foram
elaborados para nortear a educacao antirracista:

v Decreto n. 4886 20/11/2003 - Institui a Politica Nacional de
Promocao da Igualdade Racial — PNPIR e da outras providéncias.

v Parecer CNE/CP 10/3/2004 - Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacao das Relacoes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria
e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

v Resolucao CNE n° 01/2004 - 17/06/2004 - Institui Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e
para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

v Publicacdao em 2006 das Orientacoes e Acoes para Educacao das

Relacées Etnico-raciais.



v Parecer CNE/CEB n.° i.2/2007 - 31/01/2007 — Parecer quanto
a abrangéncia das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das
Relacoes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana.

v 2009 - Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacoes Etnico-Raciais e
para o Ensino de Historia e Cultura Afrobrasileira e Africana.

v Parecer CEE/PB n° 149 - 01/06/2010 - Diretrizes Curriculares
para a Educacédo das Relacdes Etnico-Raciais e o Ensino da “Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana “e da “Historia e Cultura Indigena”.

v Resolucao CEE/PB n° 198 - 01/06/2010 — Regulamenta as
Diretrizes Curriculares para a Educacao das Relacdes Etnico-Raciais e o
Ensino da “Historia e Cultura AfroBrasileira e Africana” e da “Historia e
Cultura Indigena” no Sistema Estadual do Ensino.

v Lein. 12.288/2010 - Institui o Estatuto da Igualdade Racial.

Dessa forma, verifica-se que as acoes legislativas foram a passos

mais largos apos a mudanca da legislacao de 2003.

3.Desafios das acoes pedagogicas de uma educacao antirracista.

Verifica-se que a falta de informacao disponivel aos docentes sao
um dos principais desafios no tocante as acoes pedagodgicas de uma
educacao antirracista. De acordo com Francisco Wilmo Ernesto Junior
(2022) “o principal desafio atual da educacao anti-racista devido a falta
de informacoes. Muito pode/deve ser desenvolvido, sobretudo em termos
de materiais didaticos que abordem o pluriculturalismo brasileiro”.

Para uma implementacao pedagogica eficaz fica necessaria que o
docente tenha recursos para a articulacao de acoes e projetos. De acordo

com Marcia Alves:

Nas linhas da lei, a obrigatoriedade da Histéria da Africa
recai claramente sobre a Educacao basica, mas a mesma
necessita de uma acdo conjunta entre Ensino basico,
Ensino Superior, Nucleos, Movimentos sociais, etc. Visto
que nem os melhores materiais e recursos didaticos
poderao suprir a falta de conhecimento do professor. Neste



sentido, a proposta apresenta-se como uma contribuicao
pedagogica com algumas sugestoes para articulacdo dos
contetidos e do conhecimento (ALVES MARCIA, p. 163.
2021)

Dessa forma, verifica-se que os docentes encontram inumeros
desafios para implementacdo de uma educacao antirracista. Ou seja,
para implantar acoes pedagodgicas encontram inumeros obstaculos.
Dentre os obstaculos podemos mencionar a falta de formacao pedagoégica
e desafios sociais. De acordo com Luiz Fernandes de Oliveira (2014, p.
83)

Assim, os professores sao desafiados em diversos
aspectos: formacdo histérica e pedagogica; condicdes
objetivas da docéncia, que sdo apontadas como obstaculos
para a qualificacdo na formacédo continuada; contradicoes
pedagégicas a serem resolvidas; conflitos raciais e
discriminacdées a serem enfrentadas; condicoes de
aprendizagens dos alunos consideradas desumanas;
violéncia e presenca de drogas no espaco escolar; e
disputas epistemolégicas em funcado da intolerancia
religiosa, dentre outras. (OLIVEIRA, 2014, P.85).

Nessa senda, de acordo com De acordo com Luiz Fernandes de
Oliveira (2014, p. 83) os docentes encontram dificuldades em implantar
acoes pedagogicas tendo em vista dois fatores: desafios cognitivos e
pedagogicos. De acordo com o autor, os desafios cognitivos estao
relacionados a desconstruir saberes cientificos e historicos, construir

novas leituras e interpretacoes no campo do conhecimento historico.

(...)sdo tencionados a reorientarem seus saberes da
experiéncia nas relagdoes raciais diante das posturas
preconceituosas dos alunos e colegas de profissdo, na
medida em que devem encontrar mecanismos inovadores
e inventarem situacoes didaticas para a desconstrucédo do
senso comum e dos preconceitos. Essa € uma tensao
formativa que se apresenta permanentemente e que se
encontra no ambito epistemologico e identitario(OLIVEIRA,
2014, P.85)

Ainda de acordo com o autor, as questdoes estruturais estao
relacionadas as questoes objetivas de formacao dos docentes. Senao

vejamos:



se ndo ha investimento e incentivo da parte do poder
publico e das gestdes escolares no que tange a formacao
continuada, a pesquisa e a leitura docente, que muitas
vezes sdo condicionadas também pela falta de tempo, a
busca por formacdo que esses professores tentam realizar
acaba ficando comprometida. Nesse sentido, o que se
constata na maioria dos docentes que tentam aplicar a
legislacdo sdo acdes pontuais para driblar as condicoes
objetivas e subjetivas na perspectiva de reflexdo, criacédo e
realizacdo da tematica, ou como alguns afirmam:
contextualizar a histéria da Africa nos conhecimentos
histéricos ja consolidados no curriculo, trabalhar
analogias com a literatura, trabalhar pedagogicamente a
lei nas escolas, para que esta faca sentido para os
professores e os alunos. (OLIVEIRA, 2014, P.85).

Percebe-se assim que as acoes pedagogicas encontram barreiras
nos desafios sociais, principalmente no tocante a desigualdade. De

acordo com Luiz Fernandes de Oliveira (2014, p. 83)

Os desafios de uma escola cada vez mais massiva, com
publicos diferenciados, ritmos de aprendizagens diversas,
que trazem em seu interior problemas sociais cada vez
mais acentuados, ou ainda, contradic¢oes e conflitos raciais
que estao cada vez mais expostos na sociedade brasileira,
revelam dramaticamente que as légicas das atividades
pedagogicas e docentes nem sempre coincidem com as
dinamicas da formacao inicial dos professores. Assim, a
diversidade e as diferencas identitarias e étnico-raciais se
apresentam com forca, colocando em xeque a formacéao
docente (...) Na escola massiva, os professores sao
mobilizados a  desvelaremse enquanto  sujeitos
socioculturais, nas suas corporeidades, nas suas
historicidades, nos seus relacionamentos subjetivos, nas
suas linguagens etc. As novas identidades estudantis que
se apresentam estdo comecando a estabelecer um
confronto com a cultura escolar hegemoénica (modos de
regulacao, regimes de gestdo e producao simbdlica),
amalgamada para resistir aos novos conteudos, novos
significados ou novas perspectivas de reconceitualizacdes
identitarias ou étnico-raciais. Nesse sentido, a escola e os
docentes estdao sendo desafiados a uma tarefa quase
colossal, pois devem aprender a educar alunos diferentes



e permitir-lhes outra imagem, diferente daquela
padronizada, estereotipada e racializada. (OLIVEIRA,
2014, P.85).

Além de todos os desafios ja verificados acima, atualmente ha a

investida de grupos conservadores na area da educacao para retroceder

acoes ja realizadas neste sentido. O Supremo Tribunal Federal lancou

uma edicao do Manual de Defesa contra a Censura nas Escolas vem

atualizar e fortalecer este instrumento, lancado pela primeira vez ao final

de 2018 por um conjunto de organizacoes da sociedade civil, em resposta

ao fendmeno ultraconservador na educacao. Verifica-se que o Supremo

Tribunal Federal observa o fendmeno como um desafio a ser encarado no

tocante aos ataques de acoes pedagogicas na luta antirracista. Vejamos

o que dispoe o manual:

Formas de defesa politico-pedagogicas Para o
professorado: Identificar e mobilizar aliados na
comunidade escolar; Procurar o sindicato de sua
categoria, movimentos sociais negros e indigenas e
organizacoes da sociedade civil comprometidas com a luta
antirracista e com o direito a educacao; Dar publicidade
ao problema. Bases da defesa juridica: O pressuposto
para qualquer demanda de responsabilidade das
educadoras e educadores em relacdo ao exercicio do
magistério (publico ou privado) € que seja demonstrada
evidéncia de descumprimento de deveres contratuais ou
legais. A liberdade de ensino ampara o professorado para
ministrar as aulas com base nas normas curriculares, em
fatos e nas diferentes interpretacoes que deles decorrem,
sem prejuizo das diversas e divergentes opinides que
possam existir em cada turma de estudantes. Em relacao
a este ponto, atente para os fundamentos juridicos da
liberdade constitucional de aprender, ensinar, pesquisar e
divulgar o pensamento, a arte e o saber . Quanto aos
DIREITOS E DEVERES NO EXERCICIO DO
MAGISTERIO, legais e contratuais, no ambito pedagogico,
ha parametros objetivos que delimitam, por um lado, o
campo do exercicio desembaracado das atividades do
ambito do trabalho como direito fundamental e, por outro,
as obrigacoes profissionais a que todos estdo sujeitos.
(STF, 2020. p, 135)



Dessa forma, verifica-se que as acoes pedagogicas encontram
desafios na sociedade bem como na falta de estrutura do docente e dos

profissionais da educacao.

4.Conclusao

A Lei de Diretrizes e Bases foi alterada em 2003, pela lei 10.639
tornou obrigatorio o ensino da historia e da cultura de africanos e
afrobrasileiros. Verifica-se que as mudancas legislativas sdo necessarias
para uma educacao mais libertadora e menos desigual. Verifica-se que
as mudancas legislativas sdo necessarias para uma educacdo mais
libertadora e menos desigual. Pode-se dizer que a educacao antirracista
sdo acoes objetivas que promovem a igualdade racial. Dessa forma,
verifica-se que a educacao antirracista trata-se da pratica de uma
educacao libertadora.

Verifica-se que a legislacao atende os requisitos na busca pela
educacao antirracista. Dentre os requisitos podemos verificar o
reconhecimento de desigualdades e a busca de solucoes. Verifica-se que
a falta de informacao disponivel aos docentes sdo um dos principais
desafios no tocante as acoes pedagogicas de uma educacao antirracista,

Observa-se que a falta de informacao disponivel aos docentes sao
um dos principais desafios no tocante as acoes pedagogicas de uma
educacao antirracista. A falta de informacdo esta relacionada
diretamente a capacitacao dada pelo Estado. De acordo com Francisco
Wilmo Ernesto Junior (2022) “o principal desafio atual da educacao anti-
racista devido a falta de informacodes. Muito pode/deve ser desenvolvido,
sobretudo em termos de materiais didaticos que abordem o
pluriculturalismo brasileiro”. Entao verifica-se que o professor, além da
falta de recursos, enfrenta pressao de grupos internos que dificultam a
inclusao de acoes pedagogicas neste sentido.

Conclui-se que, apesar dos avancos legislativos, a implementacao
de acoes pedagogicas enfrenta desafios que merecem maior atencao e

investimento do Estado Brasileiro.
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CONVERGENCIAS ENTRE O CINEMA E O CURRICULO:
DEMOCRATIZADO BENS CULTURAIS

DOUGLAS SOARES FREITASS
SUELY DOS SANTOS SILVA?
HALLINE MARIANA SANTOS SILVAS

Introducao

A problematica que norteou a presente pesquisa se da no contexto
de implementacao da Lei 13.600/2014 que estabelece a presenca do
Cinema na escola. O trabalho com o cinema na escola possibilita
multiletramento uma vez que o filme possui elementos narrativos sonoros
e visuais e amplia o capital cultural com vistas a utiliza-los para resolver
situacoes propostas no ambiente escolar e na vida cotidiana. A
metodologia utilizada foi pesquisa documental e bibliografica, com aporte
do método praxiologico. Ressalta-se que a perspectiva adotada € a do
letramento escolar que de acordo com Silva e Gongcalves (2021) € o uso
da leitura e escrita dentro e fora da escola. Assim como a perspectiva de

Macedo (2020) e Goulart (2014) que defendem o letramento como
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elemento construido na relacdo docente e discente, assim como, na

relacao da participacao politica e social delas.

Desenvolvimento

Na perspectiva das normativas legais e as exigéncias aos docentes,
dentro da esfera escolar em que os/as profissionais da educacao atuam
existem documentos, regras e parametros a serem seguidos. Aos
docentes € atribuida a tarefa de educar no sentido do que compreende a
educacao escolar, ensinar os conteudos propostos nos documentos
oficiais, fornecidos pelo Ministério da Educacao (MEC), desde o ano de
1997: os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e o Referencial
Nacional para a Educacao Infantil (RCNEI), regentes na e Educacao
Basica. No ano de 2017, houve a aprovacao da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e desde entao esta em fase de implantacdo. Conforme
explicitado no texto introdutério, “[...] € um documento de carater
normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacao Basica|...]” (BRASIL, 2017, p.7).

Como proposta para cumprir esta normativa a base pressupoe que
todos os municipios da federacao seguirdo de maneira uniforme o que a
BNCC elenca nas unidades tematicas — os conteuidos que sdo os objetos
de conhecimento e habilidades. Assim, em tese, isso possibilitaria que o
estudante se desloque pelo pais e ndo sofra prejuizos cognitivos no
processo de escolarizacao.

No espaco escolar, a BNCC abrange a escola como local de
aprendizagem e democracia inclusiva- Esta democracia inclusiva seria
segundo o documento um claro compromisso de reverter a situacao de
exclusao historica que marginaliza grupos — como os povos indigenas
originarios e as populacoes das comunidades remanescentes de
quilombos e demais afrodescendentes — e as pessoas que nao puderam
estudar ou completar sua escolaridade na idade propria. Igualmente,
requer o “compromisso com os alunos com deficiéncia, reconhecendo a

necessidade de praticas pedagogicas inclusivas e de diferenciacao



curricular, conforme estabelecido na Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa
com Deficiéncia. Nesse sentido, a escola, enquanto instituicao social, esta
incumbida de ensinar a todos sem distincao de cor, raca ou condicao
social, promovendo uma educacao inclusiva.

Os dispositivos legais implantados atualmente, em certa medida,
possibilitam uma via dupla de ensino-aprendizagem, pois existe
padronizacao das matrizes de habilidades e conteudos, havendo em todo
o pais interconexao entre o que esta sendo trabalhado, variando, apenas
em alguns aspectos pelas dificuldades enfrentadas, permanecendo,
porém, mais ou menos invariaveis as matrizes comuns dos conteudos,
do extremo sul ao extremo norte da nacao brasileira.

Embora se saiba que as desigualdades sociais nao sao naturais e,
portanto, ndo se deve naturaliza-las, ja que sao provocadas e/ou
decorrentes dos fatores econdémicos e sociais entre as regidoes, a BNCC
ignora essas desigualdades ao tentar criar padronizacao dos conteudos
quando se sabe que as condicdoes operacionais da escola sédo
extremamente desiguais bem como o quantum de capital cultural dos
estudantes.

Desta forma ao considerar a escola, sendo uma instituicao social,
exige que o processo de ensino- aprendizagem deixe se ser tratado de
forma tradicional, vertical, e passe a se dar numa relacdo processual e
dialética, respeitosa, visando ao desenvolvimento mutuo de ambos os
atores tanto os professores quanto os estudantes. Desta forma, havera
um pleno desenvolvimento da educacdo como um processo dialético
critico e, portanto, exitoso.

Por fim, qualquer reflexao sobre o fendmeno educativo na dimensao
escolar exige constante e sistematica discussao para que os meios se
ajustem aos fins que se pretendem alcancar em cada etapa de
escolarizacao. Para Azevedo et al (2017) na obra “Telas da Docéncia” em
que apresenta dados coletados por entrevistas no ano de 2014 com um
grupo de 200 docentes da Educacao Basica, evidenciaram que a maioria
dos docentes afirma ver filmes pela televisao, cerca de 30% responderam

que veem filmes diariamente, quanto ao acesso (DVD e Internet). Para os



autores a investigacao escancara que a facilidade do acesso doméstico
aos bens culturais nao se encontra democratizado, nesse sentido o
cansaco também €& um fator. Assim o acesso ao cinema, na perspectiva
de bem cultural, Azevedo et. al. (2017) afirma que € necessario considerar
os aspectos culturais do docente, e o acesso aos bens legitimados, o seu
habitus e a heranca cultural. Elementos essenciais para Catani e
Nogueira (2015).

No contexto do multiletramentos o cinema, teatro e televisao
compoem o chamado letramento visual, que sao formas de leitura e de
escrita que, segundo Barbosa (2014), “ultrapassam o que esta
meramente escrito, ou seja, transcende a perspectiva do texto verbal para
o campo pictorico, imagético em uma construcao linguistica semiotica e
discursiva voltada para a articulacdo de mensagens e para o
entendimento do leitor”( p. 34). O que para Bourdieu (1998) gera trocas
simbodlicas fundamentais. Tais trocas configuram elementos

fundamentais para a Educacao Inclusiva.

Documento Curricular para Jatai-GO

O documento curricular vigente até o presente ano (2022) foi redigido em
2019 pela equipe da Secretaria Municipal de Educacao (SME). Esse
documento em sua apresentacao ja mostra que foi elaborado de acordo
com o que esta estabelecido pela Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), em atendimento aos dispostos na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB) de 1996 e em conformidade com as metas
estabelecidas pelo Plano Nacional de Educacao (PNE) 2014-2024.

A tematica a qual nos dispomos investigar: a presenca do cinema e do
audiovisual na escola, encontramos primeiramente o cinema associado
ao ensino de artes, conforme consta no Documento Curricular de Jatai
(DCJ), “Ao oportunizar ao estudante o contato com as manifestacoes
artisticas diversas, de diferentes tempos e locais, possibilitamos uma
experiéncia estética, que é um olhar subjetivo (...)” (JATAI, 2019, p.161)
o documento define também que o tema contribui para que esse olhar

esteja “carregado de significado diante de uma imagem, de um objeto, de



uma cena, de uma musica, de uma danca, de um filme ou da vida, dele
mesmo e do outro.” (p.161). Sobre o potencial da Arte é afirmado ainda
que “ o respeito a estas manifestacoes artisticas culturais e ao patrimonio
cultural torna-se possivel, pois, durante o conhecimento e a valorizacao
destas, o respeito a diversidade de saberes, identidades e culturas se
evidencia,” (p. 161). A apropriacao de capital simbodlico possibilita
conhecimentos artisticos e estéticos.

O DCJ contém 364 paginas e retoma a discussao sobre o cinema
em um quadro denominado “Competéncias especificas para arte no
ensino fundamental”; apresenta as “relacoes entre as linguagens da Arte
e suas praticas integradas, inclusive aquelas possibilitadas pelo uso das
novas tecnologias de informacdo e comunicacado, pelo cinema e pelo
audiovisual nas condicoes particulares de producao, na pratica de cada
linguagem” (JATAI, 2019, p. 162), assim como na articulacdo dessas
linguagens e pratica, segundo Jatai (2019). Esses dados foram extraidos
da BNCC (BRASIL, 2017).

Com relacdo ao ensino de Arte, o documento mencionado (JATAI,
2019) destaca ainda que este “apresenta relacoes com a cultura por meio
das manifestacoes expressas de forma material — tais como pintura,
escultura, desenhos, cinema, internet, dentre outros e imateriais
(praticas culturais individuais e coletivas como: musica, teatro, danca
etc.)” (p.161, grifos nossos). Portanto, o documento contempla as
Diretrizes Curriculares Nacionais em relacdo a presenca do cinema na
escola e, como firmado no documento, essa perspectiva “multicultural do
Ensino da Arte propicia que o estudante reconheca a importancia das
producoes culturais e valorize os diferentes individuos e grupos
sociais”(p. 161). Dessa forma, o documento aponta que esse ensino
oportuniza ao estudante (re)conhecer os diferentes elementos da

diversidade da cultura: local, regional, brasileira e internacional.



Educacao Infantil
A tematica cinema esta mencionada no DCJ na perspectiva do

trabalho com filmes nos seguintes campos de experiencia, e habilidades

Tracos, (GO-EIO3TS05), periodo em que a crianca deve 3 anos

Sons, Cores acionar o repertorio de imagens, sons, palavras,

e Formas’ movimentos cores, para apreciar gravuras,
esculturas, musicas, pecas teatrais, filmes etc.,
por meio do estranhamento e do deleite” (JATAI,
2019, p. 30).

Espacos e (JTI-EIO3ETO03) Utilizar com ou sem ajuda do(a) 3 anos

Tempos professor(a), diferentes fontes para encontrar
informacoes frente a hipoteses formuladas ou
problemas relativos a natureza, seus fenomenos
e sua conservacao, como livros, revistas,
pessoas da comunidade, fotografias, filmes ou
documentos e etc.” (JATAI, 2019, p. 44).

Espacos e GO-EIO2TSO015). Assim, a participacao nos 2 anos

Tempos processos de decisao para a utilizacao de
elementos audiovisuais: o que fotografar, que
fotografias apreciar, que sons gravar, que
musicas ouvir, que cenas gravar em
determinada situacado, que filme ou desenho
assistir etc.” (JATAI , 2019, p. 34)

Culturas (EIO2EFO05) relatar experiéncias, fatos 2 anos

escritas acontecidos, historias ouvidas, filmes ou pecas
teatrais assistidas etc.” (JATAI, 2019, p. 39).

Fonte: Documento Curricular para Jatai (2019)

Todos esses processos e proposicoes deve constar do planejamento

do professor, considerando a duracao de até trés minutos para que a



crianca perceba as nuances de espaco, tempo e diversidade. Enfatizamos
que se faz necessario o docente ouvir e estimular os estudantes a
‘relatarem suas experiéncias’ com as artes. Ressalta-se que todas essas
habilidades mencionadas sao recomendadas para criancas pequenas (1
ano e 7 meses a 3 anos € 11 meses).

Nessa etapa da vida também e importante reconhecer as diferencas
temporais e espaciais, que sao dimensoes que permitirdo se situar,
estimular as escolhas. Sao principios do exercicio da democracia, e da
autonomia. Todos esses principios sao essenciais para a construcao do
‘eu’ com a colaboracao coletiva dos docentes e demais pessoas do

entorno.

Ensino fundamental
A discussao sobre cinema € retomada no DCJ, nos componentes

curriculares destinados aos Anos iniciais do Ensino Fundamental.

4° ano Historia (EF04HIO8): Identificar as transformacoes ocorridas

nos meios de comunicacao (cultura oral, imprensa,
radio, televisdao, cinema, internet e demais
tecnologias digitais de informacdo e comunicacao) e
discutir seus significados para os diferentes grupos
ou estratos sociais.” (JATAI, 2019, p. 322)

4° ano Historia (JTI-EF04HIO18). 10 Reconhecer as transformacoes e

influéncias ocorridas nos meios de comunicacao

°Habilidades federais extraidas de forma literal da BNCC iniciam com as siglas El (Educac&o Infantil) e EF
(Ensino Fundamental.)

19550 adequadas as especificidades geograficas e culturais da localidade. No caso da habilidade local
inicia com a sigla da cidade Exemplo: Jatai (JTI), Goias (GO) e seguida da habilidade nacional que
corresponde.
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Portugu
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Arte

(cultura oral, impressa, radio, televisdo, cinema e

internet) e seus significados nos diferentes estratos
sociais” (JATAI, 2019,

EFOSLP18) de forma geral pretende que os
estudantes roteirizem, produzam e editem videos
infantis com base no género, tema e finalidade do
texto.

(EFOSLP20) Analisa a validade e forca de argumentos
em argumentacoes sobre produtos de midia para
publico infantil (filmes, desenhos animados, HQs,
games etc.), com base em conhecimentos sobre os
mesmos.” (JATAI, 2019, p. 146).

(EFOSLP20-A) Analisar os textos midiaticos para
publico infantil, reconhecendo a forca dos
argumentos e seu poder de persuasao na
apresentacao de tais produtos.” (p.146)

(JTI-EFLP 60) Reconhecer intencionalidades nos

discursos desses géneros.” (p. 1406).

(JTI-EF15AR111-A) Conhecer a presenca da arte:
musica, imagens, movimentos e outros em
animacoes, novelas, propagandas, filmes, dentre
outros, compreendendo sua presenca e importancia

no mundo

Fonte: Documento Curricular para Jatai (2019)

Apbs analisar os dados percebemos que a proposta de insercao do

cinema é explicitamente demonstrada nos componentes curriculares de



Arte, Lingua Portuguesa e Historia. Dessa forma deixa a desejar nos

aspectos do cumprimento integral da Lei do Cinema.

Metodologia

Nesta investigacdo optamos pelo método praxiologico e pela
pesquisa qualitativa e analise documental, por meio da verificacao dos
Documentos Curriculares Educacionais (DCE) e se os mesmos reservam
no curriculo, espaco para essa tematica e a identificar praticas
pedagogicas direcionadas ao trabalho com cinema na escola e
tangencialmente analisar se essa tematica se enquadra como opc¢ao
metodolégica para o multiletramento uma vez que a criticidade
fomentada pelo cinema € essencial e possibilita refletir sobre problemas
oriundos do mundo social contemporaneo, amplia o repertorio simbdlico
e contribui para a postura critica. Informamos que adotamos a
perspectiva de letramento de Macedo (2020) que € uma perspectiva da
interacdo entre professor e aluno de forma que faca sentido o que é
trabalhado.

O DCJ (2019), além de apresentar os objetos de conhecimento e as
habilidades de todos os componentes curriculares da Educacao Infantil
e do 1° ao 5° ano dos anos iniciais do Ensino Fundamental, apresenta
também sugestoes de ‘Projeto Investigativo’ com o tema: agua. Essa
proposta pretende contextualizar, problematizar e levantar dados para
analise ( cabe ao docente considerar os saberes prévios dos discentes,
instrumentaliza-los de modo que estes assimilem o conhecimento

produzido e levem-os para a sua pratica social).

Conclusoes

Finalmente, entendido como fenomeno educativo, a escola passa a
assumir a importancia que até aqui o discurso politico atribui com certa
veemeéncia, mas que, na pratica, isso nao ocorre. O que se v€ € um
sistema de ensino sob constante reforma e sem po-las em execucao. A
escola restringe-se muito as questoes derivadas da Escola Tradicional,

utiliza-se com frequéncia apenas do livro didatico e peca pela falta de



outros recursos recomendados pela BNCC como: musicas, videos, filmes,
jogos, producoes artisticas dentre outras. Tais tecnologias da
comunicacao quando pensadas para serem inseridas no ensino de forma
processual e continua garantem a utilizacdao das habilidades (ler,
escrever, refletir, criticar, comparar e recriar) fundamentais para o

multiletramento e inclusao.
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APRENDIZAGEM NOS TEMPOS ATUAIS, TECNOLOGIA,
EMOCOES E PANDEMIA

ALINE DOS SANTOS MOREIRA DE CARVALHO11

1. INTRODUCAO

Este artigo tem uma visao metodologica exploratoria com carater
descritivo nos estudos dos artigos cientificos, os decretos, com o olhar
voltado para a construcao do processo de aprendizagem e as suas
interfaces de evolucado social da aprendizagem e tecnologia, visando
auxiliar e ajudar a qualificar, indicar caminhos para empoderar e
identificar os anseios e medos para um novo cotidiano apés pandemia ou
final.

Noticias dos estudos cientificos divulgou a chegada no Brasil em
marco de 2020 um virus COVID-19, onde ocorreu o primeiro caso na
China sendo espalhado rapidamente, a ORGANIZACAO DA SAUDE
decretou a PANDEMIA. Impactando diretamente na saude de toda a
populacao. ONS a Organizacao Mundial da Saude declarando situacao
de EMERGENCIA, Internacional para o mundo.

As doencas infecciosas ao longo dos anos, teve grande impacto
mudando as acdes sociais, politico, psicossocial, emocionais,
educacionais.

Um momento novo, e o mundo comecou novas reorganizacoes
inusitada, na area tecnologica, explorando as ferramentas google
classroom (ferramenta assincrona- nado € necessario conexao
simultanea), aplicativo ZOOM (ferramenta sincrona-necessario conexao

simultanea). Impulsionando a pratica pedagogica.

11 Doutoranda em Ciéncias da Educacdo pela Universidade Columbia Del Paraguay/Instituto IDEIA—Brasil.
E-MAIL: bioaline2017 @yahoo.com
https://orcid.org/0000-0001-9965-9566.
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Olhar para o futuro com acdoes de seguranca, com qualidade
reorganizando as acoes sociais, a medicina na constante busca da vacina
para acabar com o virus ou amenizar os danos.

Reorganizacdo econdmica e social para enfrentar a pandemia,
engajando nos projetos sociais e aprimorando os recursos tecnologicos.

A atuacao de profissionais na educacao sendo inovadoras para
conseguir alcancar a todos o processo do SABER. Olhar diferenciado ao
retorno dentro das instituicoes de ensino para os envolvidos.

Repensando nos costumes e habitos do dia-a-dia, e ver o que
realmente € importante em nossas vidas. Sendo dificil para uns e para
outros o isolamento social foi maravilhoso, familias se aproximaram e

outras se S€pararari.

2.INOVACAO NO PROCESSO DA APRENDIZAGEM

As mudancas significativas no processo de aprendizagem tém
chamado a atencdo ao acesso de informacodes para todos, surgindo
padroes de protocolos de acesso, conscientizando e minimizando a
desigualdade social.

Ocorreu o cancelamento das aulas presenciais em todas as
modalidades de ensino e iniciou as aulas online (remota ou ensino a
distancias) muitos professores se adaptando através de aulas plataforma
google meet, suporte whatsapp, zoom. Professor sendo tutor on-line
buscando compreender novas tecnologias como recursos pedagogicos
indicando alternativas.

Com o isolamento social muitas familias perderam seus empregos
ou perderam os responsaveis financeiros, ficando nitido a dificuldade de
acesso € a aumento da desigualdade social.

Professor fazendo atividades impressas para o aluno conseguir
acompanhar o conteudo académico, indo na casa de familiares para
acompanhar as aulas, assistindo aulas a noite porque o responsavel
chegava do trabalho com o celular.

Estruturar e reconfiguras as oportunidades sociais para o processo

de aprendizagem, proporcionando espacos adequados quando a aula for



presencial para nao ocorrer a expansao de virus ou outra doenca,
ambiente arejado, higiene adequada, numeros de pessoas proporcional
no ambiente.

Regras sanitarias para a saude, evitando a contaminacao direta ou
indireta com atitudes constantes para prevencao valorizando a VIDA. A
mudanca de forma gradativa e significativa a higiene constante das maos,
a utilizacao de mascaras no rosto (cobrindo nariz e boca) evitando a
entrada do virus.

E importante o ser humano observar a natureza e respeitar, assim
podera prevenir, precisando reconectar, reorientar (rever acoes sociais e
politicas), resgatar o amor, respeito incluindo e oportunizar para todos.
Oportunizando direitos a cultura, igualdade social diminuindo a
desigualdade.

Repensar para propiciar a igualdade porque o homem ja contribuiu
muito para destruir o meio (a poluicao da atmosfera do ar, rios, mares,

desmatamento alterando o eco sistema).

3.COMO RESPEITAR AS EMOCOES COM TANTAS MUDANCAS
SOCIAIS

Importante a compreensao sobre os manifestos das emocoes;
estados de alegria, tristeza, medo, risos, choros, fenomenos de
caracteristicas sociais de acordo com o meio em que estdo inseridas.
Podendo ser espontanea ou nao-espontanea, porque entendemos que o
seu humano € social, racional e pensante.

Respeitar o contexto social passado e presente que contribuem os
fenomenos das expressoes.

As expressoes dos sentimentos sao despertadas em graus
diferentes estimuladas para expressao ao outro ou por conta do outro.

As experiéncias vividas afetam diretamente na conduta do seu dia
a dia, afetando diretamente na saude mental do individuo, impacto nos
sentimentos de tensao e apreensao tem um alerta na saude, ocorrendo o

pensamento da doenca, tempo de duracao do virus e recidiva, as



sequelas, a mortalidade, perda de entes queridos e a sua
imprevisibilidade.

Tratando por ser um momento de muito estudo cientifico para
auxiliar e salvar vidas, um virus imprevisivel com muitas alteracoes.

Hoje em 2021 ao analisar a historia observa que ja passamos por
doencas como a gripe suina identificada como a pandemia de Influenza
H1N1 (subtipo de influenza virus A) uma gripe em humanos, que passou
no periodo de abril de 2009, com o primeiro caso no México, a forte
dimensao espacial e sua agressividade com sequelas na saude e a ameaca
letal.

O surto do virus Ebola surgiu em 1976 em Nzara na Republica
Democratica do Congo, apresentando sintomas de febre hemorragica,
vomitos, dores pelo corpo, provoca sangramento em varias partes do
corpo, infecta humanos e primatas. Teve aumento considerado
transtorno psiquiatrico, aumento do comportamento agressivo.

O virus coronavirus (COVID-19) infeccao em grau leve ou severo
afetando a parte respiratoria (febre, cansaco, tosse), primeiro caso em 31
de dezembro de 2019 na cidade de Wuhan (China), sendo transmitida por
tosse e espirros. Ocorreu um grande aumento de pessoas com
transtornos emocionais (o isolamento e mudanca de rotina, muitas
pessoas nao souberam lidar com as novas mudancas).

Reflexdo no momento da quarentena: pensar o que realmente
precisamos para viver bem, equilibrado, com saude, habitos de higiene,
olhar para si mesmo e saber aproveitar o tempo ocioso, respirar com
calma.

Entender que os transtornos mentais tém grande impacto na vida,
problemas da rotina e organizacao familiares, fechamento das
instituicoes de ensino, trabalho em home-office (trabalhar de casa),
isolamento. Provocando a emocao de ansiedade, depressao, medo, tédio,
solidao, insbnia, raiva em alguns casos evoluindo para transtorno
podendo ser psicotico ou até mesmo paranoicos, em graus diferentes
baixo ou significativamente altos, para algumas pessoas a sensacao de

incerteza ou desastre.



Doencas cronicas emocionais sendo estudadas como questao
importantissima para a saude mental. A depressdao que levam ao
esgotamento fisico e mental ligados diretamente com a conduta do dia a
dia, chamado de Sindrome de Burnourt (SB) — diagnostico médico legal
com classificacao Internacional de Doenca (CID-11) da Organizacao
Mundial da Saude “suporte aos profissionais da saude”. Pensar na
prevencao de esgotamento emocional com a intervencao e abordagem
necessarias para promocao da saude e mudancas de sociais mais
humanas. Fatores individuais e socioeconémicos especificos do ambiente
que estao inseridos interferem diretamente na acao.

Refletir sobre o tempo de atuacao profissional - ampliacao
excessiva da jornada de trabalho, baixa remuneracao, excesso de servico,
inseguranca para execucao das atividades, condicoes adequadas de
trabalho, wvulnerabilidade a contaminacdo biolégica ou ambiental.
Imprescindivel a prevencao e condicoes de oportunidade e acesso para
melhor qualidade de vida, seja ele no ambiente académico ou ambiente

diversos.

4. ALTERNATIVAS TECNOLOGICAS E SUAS INOVACOES

Em 17 de marco de 2020 o Conselho Nacional de Educacao (CNE)
publicou n° 343 que as aulas presenciais devem ser substituidas pelo
ensino a distancia (EAD), “aulas em meios digitais enquanto durar a
situacao de pandemia”

Respeitando as normas prevista no “MINISTRO DE ESTADO DA
EDUCACAQ”, no uso da atribuicao que lhe confere o art. 87, paragrafo
unico, incisos I e II, da Constituicao, e considerando o art. 9°, incisos II
e VII, da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, e o art. 2° do Decreto
n°® 9.235, de 15 de dezembro de 2017”

Normas de conduta para as aulas serem ministrada por meios da
tecnologia, alternativa para ocorrer o processo de formacao de forma
remota, inovando o ambiente e propiciando a aula online (remoto) com

interacao professor-aluno.



Para entendermos especificacoes em relacdo a qualidade na
educacao adequada temos que ter o reconhecimento de pessoas que
vivem em municipios rurais onde o direito e acesso aos estudos acabem
fluindo de maneira solida. O reconhecimento geografico deve se estender
para as necessidades culturais de uma maneira geral para os individuos
que sao identificados como agricultores, extrativistas, ribeirinhos,
caicaras, seringueiros; todo o mecanismo abre o debate para as
implicacoes e acoes para a sociedade civil onde a tecnologia é considerada
ainda algo muito distante dessas pessoas.

Pesquisas mostram um panorama que tem apontado as principais
dificuldades em relacao em areas rurais;

e insuficiéncia e precariedade das instalacoes
fisicas das escolas;

e dificuldade de acesso a professores e alunos as
escolas, em razao de falta de um sistema
adequado de transporte escolar.

De acordo com o artigo 28° que da o direcionamento especifico
como escola de campo que esta incluso como educacao basica conforme
lei 9394/96 — LDB.

Conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesse de alunos da zona rural.

Fraquejar a luta pela esperanca é tornar como desespero o futuro
de uma educacao soélida, agora se enxergamos essa luta positivismo
fortalecemos o cotidiano para estabelecer uma politica publica
principalmente de respeito e de qualidade, tratar a educacao de areas
rurais como educacdo que possui um cercado é trata-la como um ponto
final do conhecimento, e ndao podemos esquecer que a palavra educacao
ela sempre estara ligada ao subjuntivo podemos imaginar e tracar metas
das quais oportunizar a quem quer chegar ao um nivel superior de
educacdo € nao sO6 uma concepcao de necessidade, mas de
desenvolvimento urbano e socio econémico para as proprias areas rurais.

E sabido que diante do descaso do poder publico alguns municipios

passaram a se adaptar ao ensino hibrido atual, mas nao deixaram claro



quem ira pagar essa conta apesar de existir um regime de colaboracao
por parte dessa comunidade ou até mesmo por reparticao privada, diante
do senario se comoveram e aplicaram o que podemos classificar como
uma redemocratizacao qualitativa.

E frequente interpretar um atraso como heranca ou fardo recebido
de um passado ainda nao superado, nessa interpretacao o papel da
politica publica significaria corrigir esses atrasos com politicas
compensatorias, mas incentivar e criar condi¢coes que podem ultrapassar
os olhares imaginarios sobre essas areas rurais € definitivamente
assumir uma agenda onde exigir politica publica sera um caminhar com
visdo nova e realista tudo isso nao deixando os mecanismo da educacao
se dissiparem para o outro caminho que € da precarizacao.

Revitalizar o reforcar governos para garantir sera o avanco dentro
de uma universalizacao onde o direito publico sera aplicado de forma
supressiva pela gestao e mais o funcionamento educacional sera marcada
pela conscientizacao juntos ao projeto da infancia e da juventude
existente e moldado de acordo com a cultura e economia de cada
municipio de area rural.

A tecnologia mostra-se importantissima para interacao,
comunicacdo, aulas remotas, trabalhos remotos para proporcionar o
processo de formacao eficaz. Olhar voltada para a inclusao digital para
todos, oportunizando a saude fisica e mental do individuo.

Condicoes de acesso ficando explicito as diferencas sociais, a
desigualdade do mundo, nao tem o computador, celular, acesso a
internet, ocorrendo a desigualdade digital.

Segundo Conforto e Vieira (2015, p. 45):

A abundancia de recursos e de conte dos fisicos e digitais, aliada
ampliacao dos servicos de conexao moével com a Internet, de
armazenamento em nuvem e a evolucao da telefonia celular,
promoveram o surgimento de uma nova modalidade de
educacao, a Aprendizagem Movel.

Necessario respeitar o contexto social e propiciar a transformacao
da tecnologia e suas inovagoes com qualidade e oportunidade.

Importante o investimento permanente na qualificacdo profissional da



educacado, assim oportunizar os alunos com aulas remotas eficaz,
treinamento adequado, ferramentas, planejamento para que a tecnologia
realmente ajude sem exclusao. Perceber que o celular nao € somente para
atender ligacao, sim entretenimento, ferramenta de trabalho, ferramenta
de estudo.

As interfaces do processo educacional e tecnologicos podem ser
inovadores e transpor o ensino o remoto, propiciar uma pratica afetiva
respeitando a formacao eficaz de acordo com o contexto social.

A plataforma google classrrom utilizado no ensino a distancia, com
metodologia de agir na interacao ativa como ferramenta online para
facilitar a interacao de aprendizagem (criar atividade, postar em
diferentes momentos, salvar, programar, arquivar, classificar-pontuar,
flexibilizar horario). Podendo ser utilizada em diversas instrumento
tecnologico smartphones, tablets, computador, celulares.

O Zoom € um aplicativo de teleconferéncia, videoconferéncia
propiciando reunides em video, possibilita compartilhar arquivos de
textos e imagens durante a chamada. Potencializando o processo de
aprendizagem, permitindo até 1.000 pessoas participar, permitindo 49
videos na apresentacao da tela

Aula hibrida € um ensino com estratégia intercalando os recursos
digitais e o ensino presencial.

Aulas com interacao de forma sincrona ou assincrona permite o
caminhar ao saber de forma presencial temporaria, aulas personalizadas
configurando e reconfigurando a didatica para realmente atingir o aluno.
Estratégias de recursos e saberes para realmente ocorrer o processo

formativo.

5.CONSIDERACOES FINAIS
Estudos cientificos mostrou mais uma vez que a ciéncia pode salvar
e curar vidas, precisamos ofertar igualdade de oportunidade para todos

ter um futuro melhor.



Aproveitar e potencializar a construcao de um mundo digno para
todos, com as mesmas oportunidades sociais, educacionais, politicas,
emocionais.

Acoes e projetos coletivos ressignificando a vida para um amanha
melhor. Acreditr para reinventar solucoes saudaveis de bem estar no dia-
a-dia.

Saber utilizar a tecnologia como facilitadora de saberes diferentes.
Possibilitar os recursos tecnologicos adequados para ocorrer a
aprrendizagem, utilizar aplicativos e instrumentos que realmente ajudem
ao SABER.

Plataformas de acesso como ZOOM, Google Classroom como
ambientes virtuais para ocorrer momentos de formacao, inovar a rotina
da sala de aula.

Refletir e incluir condicoes a cultura a saberes diferente, situacoes
do dia-a-dia interferem diretamente nas emocoes e comportamento.

Sincronizar atividades de aprendizagem com o momento real,
repeitando o meio e as emocoes. Compreender os medos e supera-los

transpondo o saber.
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ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA E EXCLUSAO

EDVANIA FERREIRA GOMES!2

“Quem nao 1€, mal ouve, mal fala, mal vé. ”
(Monteiro Lobato)

Introducao
O ensino brasileiro no que diz respeito ao uso da lingua
portuguesa tem sido tema dos debates mais diversos, pois, a
ineficacia do ensino do idioma materno pode levar a exclusao
social dos individuos. Nos trabalhos de Chomsky (2009), De
Almeida e Freitag (2014), Trocmé-Fabre (1997, 2006, 2010), os
autores postulam que a natureza do que € ensinado e de como
€¢ ensinado pode prejudicar e distorcer o desenvolvimento
normal da competéncia linguistica. Afinal, o que se entende
por competéncia linguistica e quais as capacidades mentais
que tornam possivel a aquisicao de uma lingua? Qual a
natureza do conhecimento que uma pessoa tem de sua lingua
materna que lhe permite fazer uso dela de modo normal e
criativo? Algumas situacoes de exclusao social sao causadas
pelos métodos de ensino equivocados que além de nao
prepararem para as provas governamentais, ainda tornam os
estudantes inseguros para utilizar uma habilidade que
segundo os tedricos € uma das mais naturais atribuidas ao ser
humano, pois esta diretamente ligada a capacidade inata do

raciocinio.

2 Doutoranda em Ciéncias da Educacio pela universidade Columbia del Paraguay, Mestre em Ciéncias
da educagado (UCP), Especialista em Tecnologia Assistiva, Comunicagdo Alternativa e LIBRAS, Licenciada
em Letras Vernaculas pela Universidade Federal da Bahia.



Buscamos entender porque algo como a lingua, que tem
boa parcela de componente inato encontra tantos entraves no
que diz respeito ao ensino e porque tantas pessoas acham o
estudo da lingua portuguesa dificil a ponto de acreditarem que
nao aprendem, crenca endossada pelos resultados do PISA e
pelo fracasso escolar em geral.

Varios autores contribuiram na formulacao de conceitos
linguisticos para descrever as habilidades esperadas de uma
pessoa que domina uma lingua, mas ouvir, falar, ler e escrever
sao quatro habilidades que podemos elencar como desejaveis
ao ensino e manutencao de um idioma, com impacto em varios

outros aspectos do cotidiano.

Competéncia linguistica, desempenho e habilidades.

A competéncia linguistica, termo cunhado por Chomsky
em suas teorias sobre a gramatica gerativa, refere-se ao
sistema que permite aos falantes de uma lingua distinguirem
uma sentenca gramatical de uma nao gramatical. Exemplo: O
gato comeu o rato (gramatical); Rato o comeu gato o (nao
gramatical). Diferentemente do desempenho linguistico que €
um conjunto de imposicoes que limitam o uso da competéncia
(Chomsky, 1965). A competéncia € natural, enquanto o
desempenho é aprendido.

A linguagem humana, ou “esséncia humana” para alguns
autores, possui determinadas caracteristicas que a definem
como humana a medida em que define também o humano. Se
suprimimos o adjetivo ‘humana’, teremos uma infinidade de

tipos de linguagens, mas o fato de ser humana traz consigo



pontos especificos apresentados pelo pai da linguistica
moderna, Noam Chomsky, em sua obra Linguagem e Mente,
onde ele defende que uso normal da linguagem é€: uma
atividade criativa, inovadora, livre de controles e estimulos
externos, apropriada a situacoes novas e sempre em mudanca.
Chomsky, e outros antes dele, definiram essas qualidades
como “aparentemente exclusivas da linguagem humana”.
Como seus ensaios foram publicados na década de 60 do
século passado, temos que deixar de fora desta discussao os
recentes avancos da inteligéncia artificial (IA) que com certeza
intrigariam os linguistas daquela época, pois, algumas dessas
qualidades, senao todas, aparentemente ja sdo possiveis as
maquinas que imitam quase perfeitamente a nossa linguagem.
Contudo, dado o nosso parco entendimento sobre o assunto,

nos atemos aos aspectos humanos da linguagem.

A teoria da gramatica interessa-se pela questao: qual
€ a natureza do conhecimento que uma pessoa tem
de sua lingua que lhe permite fazer uso dela de modo
normal e criativo? (Chomsky, 2009 p. 176)

O autor apresenta como caracteristica da linguagem
humana o fato de ser livre de controles e estimulos externos,
mas esse ponto pode ser questionado a partir das pesquisas
com sujeitos privados de estimulos (contato com humanos
adultos) os quais podem ter a sua competéncia comprometida,
pois, tanto a competéncia como o desempenho sao processos
aprendidos socialmente pelo que comumente chamamos de

cérebro ao qual os neurocientistas atuais denominam encéfalo,



a parte que aprende, que assimila, que adquire. Muitas areas
do conhecimento, depois dos avancos nas tecnologias de
diagnosticos por imagem no inicio do século XXI
(SHEPHERD,2015), se interessam pelo que acontece em nossa
mente, que € outra maneira de denominar essa enorme
biblioteca de potencial incomensuravel.

Chomsky ainda expressa preocupacao sobre a natureza
do que é ensinado nas escolas. Aparentemente ele nao acredita
que as metas educativas devam ser definidas com base na
ciéncia que ele mesmo pratica. Causando o fenomeno que
sempre identificamos entre a ciéncia das pesquisas
académicas e o cotidiano da sala de aula. A ciéncia na torre de

marfim.

E importante, todavia, ficar alerta para um perigo
muito real: de que o novo conhecimento e técnica
venham a definir a natureza do que é ensinado e de
como €& ensinado, em vez de contribuirem para a
realizacao de metas educativas definidas em outras
bases e em outros termos. (Chomsky, 2009, p.173)

Mais adiante, ele afirma que se tentarmos fazer do ensino
de linguas, algo artificialmente facilitado podemos prejudicar o

desenvolvimento normal da linguagem dos individuos.

O pouco que sabemos sobre a inteligéncia humana,
pelo menos, sugeriria algo bem diferente: que ao
diminuir o alcance e a complexidade dos materiais
apresentados a mente inquiridora, definindo o
comportamento por padroes fixos, esses métodos
podem prejudicar e distorcer o desenvolvimento



normal das capacidades criativas. (Chomsky, 2009,
p.173)

Podemos notar como o cientista e o politico nao se
harmonizam neste individuo. Se por um lado suas descobertas
linguisticas foram a base de toda uma gama de estudos sobre
o tema, por outro lado, as bases e o termos das metas
educativas que ele defende podem ser conferidas em suas

publicacoes sobre conviccoes politicas.

Aprendendo ou nao.

Em francés, idioma original das publicacoes da
professora Heléné Trocmé-Fabre, ha uma distin¢cao importante
entre a palavra "apprentissage” e a palavra "apprenance”, pois
uma seria um ato acabado, pronto, e a outra seria uma espécie
de gerundio, um processo continuo e infinito. Essa oposicao
foi pontuada pela autora em 1997.

Segundo Trocmeé-Fabre (2010) todo organismo vivo €, por
natureza, aprendente. Entao por que os alunos brasileiros
supostamente nao estao aprendendo? Algumas premissas
muito comuns em estudantes da disciplina de lingua
portuguesa como: “Eu sou ruim na matéria de portugués”, “Eu
nao sou bom em leitura e escrita” podem causar o sofrimento
cognitivol? daquele que acredita que nao pode mais aprender.
Esta crenca o impede de se regular, se adaptar e evoluir, pois,
as funcoes essenciais do processo de aprendizado para a
autora seriam: Auto-organizacao e autopoiese (produzir a si

proprio); Estabilizacao e regulacao; Transformacao; Adaptacao

13 Termo cunhado pela autora para designar a condigdo de quem acredita que ndo pode mais aprender e
por estar em uma situacdo antinatural, sofre.



e Evolucao. Sob essa perspectiva o sujeito nao € apenas um
ator e sim um autor do processo de aprendizagem. “Aprender
€ um processo de criacao de lacos em nossa vida mental,
afetiva, sensorio motora, neurologica. Esses lacos sao,
fundamentalmente, complexos, transitorios, adaptaveis,
dinamicos, heuristicos. > (TROCME-FABRE, 2010, p. 28)

De acordo com De Almeida e Freitag (2014), as
habilidades narrativas sao um importante componente na
constituicao de um leitor e elas sao desenvolvidas nas relacoes
familiares, nas historias e cancoes de ninar, e se refletem no
desenvolvimento de suas habilidades comunicativas muito
antes de ingressarem na escola. O que se pode notar € que ha
uma estreita relacao entre linguagem e leitura, mas por algum
motivo, ha um aparente rompimento da ponte que leva o

ouvinte/falante a se tornar um habilidoso leitor/escritor.

O problema € que, na maioria das vezes, a escola
fragmenta o processo educativo, privilegiando
exclusivamente como objeto de estudo a escrita. Ao
ignorar toda a experiéncia adquirida pelo aluno antes
do seu ingresso na instituicao escolar, a escola limita
as diversas formas de linguagem. Esta resisténcia da
escola em explorar estimulos variados e inserir na
alfabetizacdo a abordagem das multiplas linguagens
restringe a capacidade da crianca conquistar o
conhecimento por meio de uma aprendizagem
motivada. (DE ALMEIDA E FREITAG, 2014, p. 554)

Lev Vigotsky (1991) trouxe a tona o componente essencial
das interacoes sociais ao desenvolvimento saudavel das
funcoes psicologicas superiores. Estudos mostram que

criancgas privadas de estimulo linguistico e/ou da presenca de



um adulto podem desenvolver doencas mentais irreversiveis, e
que quanto antes o problema for sanado, mais chances elas
tém de se recuperar.

A nao aquisicao de lingua materna (L1) pode ser um fator
complicador para varios processos cognitivos inclusive o de se
adquirir uma segunda lingua (L2), contudo, mesmo essa falta
de estimulo grave pode funcionar de maneira diferente em cada
individuo. E o que nos mostram as pesquisas com criancas
privadas de linguagem humana Feral Children ou Criancas
selvagens. Aquelas que logo nos primeiros anos de vida foram
privadas de contato humano e ainda assim foram capazes,
posteriormente, de adquirir linguagem. O recente estudo sobre
criancas privadas de contato com adultos na Roménial4
comunista revelou que, sem estimulos adequados, as criancas
pararam até mesmo de chorar, pois sabiam que o choro nao
teria nenhum efeito, contudo, apos serem adotadas, algumas
foram capazes de recuperar algumas das funcgoes cognitivas e
sociais.

Desde que exista mecanismo de entrada (audicao), e de
saida (fala) a aquisicao da linguagem refletira, em grande
parte, a linguagem recebida dos pais, a lingua materna,
quando a crianca adquire a lingua em seu meio natural,
durante um periodo do seu desenvolvimento. O teodrico
Lennemberg (1967) costuma delimitar como critico o tempo
que vai dos dois anos de idade até a puberdade, que € quando
a lateralizacao hemisférica do cérebro se consolida, mas a

hipotese do Periodo Critico tem sido em parte refutada a partir

14 https://www.bbc.com/portuguese/internacional-50790315



https://www.bbc.com/portuguese/internacional-50790315

dos estudos sobre a plasticidade do cérebro, a caracteristica
que o mesmo tem de se adaptar em varias idades e situacoes
como as apresentadas acima. Hoje muitos autores acreditam
que se aprende durante toda a vida.

Especificamente no que diz respeito a aprendizagem da
linguagem, a surdez também pode ser um grande entrave, pois
falta entrada (audicao). Para Capovilla et al. (2004), se nao
detectadas a tempo, interferéncias na aquisicao da consciéncia
fonologica, podem gerar problemas na aprendizagem da leitura
e escrita, podendo causar danos maiores como a
automatizacao de erros que serdao observados na leitura e
escrita incorreta das palavras, levando ao baixo rendimento
escolar. O autor em questao, estudou largamente as linguas
de sinais de sujeitos surdos, para apoiar suas pesquisas. Ele
também € o criador do método de alfabetizacao fonologica que
permite que criancas muito jovens, aproximadamente 3 anos
de idade, ja consigam aprender a ler e escrever. Outros autores
detiveram-se nas questdes sobre o aprendizado quando em
contexto que o impedem ou atrasam.

Trocmé-Fabre, no entanto, nao discute os problemas de
aprendizado do ponto de vista da falta. A autora nao se
debruca sobre as discussoes a respeito das pessoas com
deficiéncias, privadas de estimulo ou nos estudos sobre os
encéfalos patologicos e sim, em pesquisas no campo da
neurociéncia que dizem respeito ao encéfalo humano, nao
patologico, in vivo e in situ, desde o ano de 1975, estabelecendo
uma ponte entre neurociéncia e pedagogia, a Neuropedagogia.

Isso faz bastante sentido, visto que a maioria dos estudantes



esta neste grupo de pessoas que aparentemente nao teriam

razoes para nao aprender e ainda assim nao aprende.

Quem ensina a aprender uma lingua, por exemplo,
nao pode mais ignorar que um elemento da lingua
perde todo o sentido se for isolado de seu
contexto. Um som extraido do quadro morfo-lexical
ou fraseado entoacional, uma palavra extraida do
quadro sintatico...s6 pode dar ao aprendiz uma visao
distorcida das relacoes entre pensamento, linguagem
e realidade. Essa atitude simplificadora dificulta
consideravelmente o surgimento do significado que o
aluno busca acima de tudo. (Trocmé-Fabre, 1997, p.2)

Discorrendo sobre o papel essencial da universidade

como geradora do tipo de conhecimento que chegara aos

estudantes,

Trocmeé-Fabre (1997) diz que enquanto os

professores sairem da universidade sem conhecimento da

realidade cognitiva do ato de aprender a universidade

permanecera, abstrata, verbal e teorica.

De minha parte, pergunto-me se as dificuldades
encontradas hoje pelas Universidades nao sdo o preco
que a Escola, como um todo, paga por ter confiscado
o ato de aprender por muito tempo, e por ter, por um
ensino  simplificador, tornado inacessivel o
pensamento complexo para o aluno em um contexto
em rapida mudanca.

A escola que exclui

A

logica

linear e binaria de oposicao:

professor/aprendente, saber/ignorar, certo/errado faz com

que a instituicao educacional atribua uma importancia muito



maior aos resultados do que ao processo de aquisicao de
conhecimento (Trocmé-Fabre, 2006). Neste caso, nao
alcancando sucesso nos resultados e terminando por
atrapalhar o processo.

Vejamos os resultados: O PISA - (Programme for
International Student Assessment) - Programa Internacional de
Avaliacao de Alunos, € uma avaliacao mundial que é
promovida pela OCDE - Organizacao para a Cooperacao e
Desenvolvimento Econdomico, a cada dois anos. Em cada
edicao uma das trés disciplinas principais € o foco a avaliacao.
Sao elas: Matematica, Ciéncias e Leitura. Na edicao de 2018, o
foco foi na leitura, tendo sido avaliados 10.691 estudantes
brasileiros. Uma pequena amostra dos 48,5 milhdes de alunos
matriculados na educacao basica naquele ano, segundo dados
do INEP - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira.

As criticas a esse tipo de prova sao inumeras e muitas
vezes justas, mas ainda nao foi elaborada nenhuma outra
maneira de avaliar um grande numero de individuos a nao ser
lancando mao de mecanismos semelhantes. O fato é que neste
aspecto o Brasil vai mal, sem perspectiva de melhora. Em 2019
os indices permaneciam estagnados desde 2009 apesar do
investimento em educacao ter dobrado no periodo. Em leitura,
éramos o segundo pior pais da américa do Sul com 413 pontos,

o

estando mundialmente entre o 55. e 59.° lugares. A
impressao é de que se esta regando arvore morta. Nao vamos
bem e ndo mudamos nada, apenas aumentamos a quantidade

de dinheiro gasto em ineficacia.



Como reparar o atraso de um sujeito que passou quinze
anos da sua vida dentro de escolas, do maternal ao ensino
meédio, e mais quatro ou cinco anos em uma universidade e se
descobre analfabeto funcional? O Estado que o reteve
compulsoriamente sob a alegacao de oferecer-lhe educacao e
nao o fez, nem mesmo naquilo que ele teria como
predisposicao, que €& a linguagem, nao deveria ser
responsabilizado por tamanha incompeténcia e daqui para
frente rever a obrigatoriedade de privar de liberdade familias e
cidadao pacificos? Nao. Ele nao o faz. Ao contrario, ele recolhe
mais impostos (a raiz da palavra pressupoe aquilo que nao €
voluntario) dos mesmos cidadaos pacificos que, por serem
altamente pacificados através da propria educacao estatal
agradecem ao seu agressor pela privacao de liberdade e pelo
recolhimento de uma parte cada vez maior do que eles
produzem para enfim oferecerem como resultado a sociedade
uma alta taxa de analfabetismo funcional. E o cidadao pacifico,
quando perguntado sobre porque a educacao anda mal, repete
sem pestanejar: falta investimentos.

Os meétodos de ensino equivocados podem causar
algumas situacoes de exclusao social: Nao estar informado,
nao saber como buscar informacao e mesmo que busque, nao
saber discernir se a informacao que obteve é verdadeira. Nao
conseguir entender o que 1€, nao conseguir terminar um livro,
ter um livro nas maos e nao conseguir se apoderar do que ele
diz. Repetir aquilo que ouviu dizer que tem no livro. Inimeras
pessoas ditas alfabetizadas nem sempre entendem o que leem.

A falta de entendimento chega as redes sociais a despeito do



grande volume de material escrito, as pessoas seguem sem

acesso ao conhecimento.

Consideracoes finais
Percebemos, portanto que ouvir, falar, ler e escrever sao

habilidades que estao intimamente ligadas, contudo, as duas
primeiras sao adquiridas naturalmente ou fazem parte de uma
capacidade inata que, em ambiente com estimulos estarao
garantidas para os sujeitos saudaveis e com mecanismo de
entrada (competéncia), enquanto as duas ultimas sao
aprendidas (desempenho). Percebemos que nao ha de fato
separacao entre esses processos quando o aprendizado segue
o seu curso natural.

Podemos dizer que o grande problema do ensino de
linguas é a falta de preparo dos professores, pois, o substrato
biolégico do ato de aprender que deveria ser o ponto central da
formacao de qualquer professor, de qualquer disciplina, fica
restrito aos estudos linguisticos e, atualmente, nao esta sendo
evidenciado nem mesmo nos cursos de licenciatura em Letras.
Esta surgindo um novo agravante para o ensino da lingua no
Brasil, os novos editais para contratacao de professores de
lingua portuguesa nao trazem mais a exigéncia de formacao
especifica. Sabe-se que € preciso todo um arcabouco teorico
para que um professor seja capaz de se sentir habilitado a
ensinar um idioma, contudo, alguém que nao estudou Letras
vernaculas termina por enfrentar uma sala cheia de alumini
esperando que venha dele a luz sobre temas complexos aos

quais nao domina.



Se a escola nao levar em consideracao o trabalho de
cientistas que se propuseram a estudar as estruturas
profundas da linguagem humana, acaba por atrapalhar, ao
invés de ensinar, o perfeito desenvolvimento das competéncias,
do desempenho e das habilidades. As pessoas encarregadas de
ditar os rumos da educacao, nao sao os educadores nem o0s
cientistas, sdo, muitas vezes, os politicos. E de se esperar que
o hiato entre as teorias e as praticas seja grande.

O desconhecimento a respeito de como o encéfalo
aprende, precisa ser corrigido nos cursos que pretendem
formar professores, talvez esse seja o ponto de partida. Nao ha
desculpa para que profissionais que supostamente estao
envolvidos em oportunizar, através do ensino, o processo
mental do aprendizado nao facam ideia de como isso funciona
no corpo, ou seja, qual o processo biologico que resulta em um
bom desempenho.

Se quisermos saber como os paises que alcancam as
melhores notas no PISA chegam la, a resposta nao esta nos
altos investimentos, nem no tipo de sala de aula, ou nos
curriculos e leis de diretrizes e bases. As respostas nao sao
prontas nem faceis mais as pistas estao, na qualidade da
formacao de professores e na quantidade de liberdade para
aprender e pesquisar. A liberdade, palavra desgastada pelos
debates que, nao raras vezes tencionam apenas a diminuicao
da mesma para o individuo, € a parceria ideal para que aquilo
que € natural e inato no ser humano se desenvolva conforme a

sua predisposicao.
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O QUE PENSAM OS LICENCIANDOS DE CURSOS DE
CIENCIAS DA NATUREZA SOBRE A DISCUSSAO DA
EDUCACAO ESPECIAL EM SUA FORMACAO INICIAL

FERNANDA WELTER ADAMS15

Introducao
A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional - LDBEN

(BRASIL, 2019, p. 39) define a Educacao Especial como uma “modalidade
de educacao escolar oferecida preferencialmente na rede regular de
ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao”, os chamados
alunos publico-alvo da Educacao Especial (PAEE).

Nesse sentido, Turqueti, Souza e Chinalia (2013) corrobora que as
politicas publicas em educacdao devem promover O acesso € a
permanéncia de todos, mas ndo apenas no que concerne a presenca
fisica. Trata-se de acesso e permanéncia com qualidade, o que implica
servicos educacionais adequados aos respectivos contextos, sobretudo no
que se refere aos profissionais da educacao. Portanto, os alunos publico-
alvo da educacao especial devem ter, além do acesso a escola garantido,
o direito ao aprendizado promovido por meio da vivéncia de metodologias
e recursos didaticos que levem em consideracdo suas potencialidades.
Para que isso ocorra € de fundamental importancia que o professor seja
formado para essa tarefa.

Pereira e Guimaraes (2019) afirmam que o aluno da Educacao
Especial tem direito ao acesso, a permanéncia e as aprendizagens no
interior das escolas. Nessa perspectiva, as Instituicoes de Ensino
Superior, como lugares de exceléncia, tém o papel de orientar a formacao
dos profissionais que irao atuar na educacao escolar no intuito de
alcancar os objetivos de formacao de educadores comprometidos com o

sistema educacional inclusivo.
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Como observado pela afirmacao da autora € preciso que ocorra a
discussao sobre a Educacao Especial na formacao dos professores que
atuardao com os alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, altas habilidades e/ou superdotacao. Uma das
questoes que devem ser discutidas na formacao dos professores para
atuarem com os alunos publico-alvo da Educacao Especial € sobre a
capacidade de aprendizagem desses alunos, pois muitas vezes observa-
se que € uma crenca dos professores que os mesmos nao se desenvolvem,
0 que precisa ser superado, pois a deficiéncia nao determina o destino da
crianca, mas sim as condicoes sociais que a ela sao oferecidas. Goes
(2002, p. 99) ressalta que “nao € o deéficit em si que traca o destino da
crianca. Esse ‘destino’ € construido pelo modo como a deficiéncia é
significada, pelas formas de cuidado e educacao recebidas pela crianca,
enfim, pelas experiéncias que lhe sao propiciadas.”

Para Vigotski (1997), a deficiéncia € muito mais uma construcao
social do que biologica e, por isso, este sujeito € capaz de se constituir
como ser humano e de se desenvolver. A pessoa com deficiéncia, seja qual
for o tipo e em que nivel de comprometimento se apresenta, tal como
todas as demais pessoas, deve ter oportunidades de se apropriar daquilo
que esta no plano social — publico -, levando a sua esfera ou ao seu
dominio particular — privado -, ndo s6 o que se refere aos valores e saberes
do convivio cotidiano, mas também o que se refere aos conteudos
cientificos; isso € possivel a partir do momento em que as potencialidades
dessa pessoa sao levadas em consideracao.

De acordo com Adams (2020a), cabe entdo a escola e ao professor
estarem atentos e disponibilizarem diferentes tipos de recursos
pedagogicos para que estas criancas se desenvolvam e tenham acesso ao
conhecimento que € proporcionado a todos, permitindo, com isso, que
construam um modo de pensar, de memorizar, de abstrair de forma mais
complexa, de modo a estarem mais preparadas para a vida. Para o
desenvolvimento do aluno PAEE, Vygotsky (2011) discorre muito
claramente sobre a importancia dos caminhos alternativos, sendo esses

os recursos pedagogicos a serem desenvolvidos pelos professores. O autor



descreve que € por meio deles que o desenvolvimento da crianca acontece,
uma vez que esses caminhos sao sempre usados quando o caminho
direto ndo da conta da resposta, esta impedido, ou seja, quando a
resposta primeira passa a nao ser satisfatoéria (VYGOTSKY, 2011).

Mas, o que se observa € que o processo de ensino e aprendizagem
do aluno publico-alvo da Educacao Especial € pouco discutido na
formacao dos professores. A partir da necessidade de garantir uma
formacao que prepare os professores para contribuirem com o
aprendizado dos alunos publico-alvo da Educacao Especial, o presente
trabalho apresenta a seguinte problematizacao: os cursos de Ciéncias da
Natureza (Ciéncias Biologicas, Fisica e Quimica) estdao preparando os
futuros profissionais da educacao para atuarem com alunos publico alvo
da Educacao Especial? Mediante essa problematizacao se objetiva relatar
como licenciandos de cursos de Ciéncias da Natureza do estado de Goias

observam a discussao sobre a Educacao Especial em sua formacao.

Metodologia

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, que, segundo Martins
(2004), € um tipo importante de pesquisa, pois permite coletar evidéncias
a respeito do tema abordado de maneira criadora e intuitiva, visto que ha
uma proximidade entre pesquisador e pesquisado, possibilitando a
compreensdo de crencas e tradigcdoes, em um maximo entrelacar com o
objeto em estudo.

A pesquisa foi realizada em nove cursos de Ciéncias da Natureza
(Ciéncias Biologicas, Fisica e Quimica) de quatro Instituicoes de Ensino
Superior Publicas do Estado de Goias, sendo elas a Universidade Federal
de Goias, a Universidade Estadual de Goias, o Instituto Federal Goiano e
o Instituto Federal de Goias. Os sujeitos da pesquisa foram tanto os
coordenadores dos cursos pesquisados, quanto licenciandos do ultimo
ano de graduacdo. Selecionou-se apenas o ultimo ano por se acreditar
que esses licenciandos ja teriam cursado grande parte da carga horaria

pedagodgica do curso.



Destaca-se que, para este trabalho, sao apresentados apenas
dados referentes a pesquisa realizada com os licenciandos, para os quais
foram aplicados questionario e entrevista semiestruturada. Responderam
ao questionario 133 licenciandos, ressalta-se que o mesmo foi aplicado a
todos os licenciandos dos dois ultimos anos da graduacao, desses
selecionou-se dois licenciandos por curso pesquisado para participarem
da entrevista, sendo eles indicados pela turma, portanto, como se
investigou um total de nove cursos de Ciéncias da Natureza, 19
licenciandos foram entrevistados. Tanto o questionario quanto a
entrevista foram norteados por roteiros que abordavam o significado da
Educacao Especial para os sujeitos, bem como a importancia da mesma
para a atuacao dos licenciandos enquanto futuros professores,
destacando em que momentos da sua graduacgao vivenciaram a discussao
sobre a tematica e se consideram esses momentos suficientes para
atuarem com alunos publico-alvo da Educacao Especial. Destaca-se que
as entrevistas foram gravadas em audio. Além do questionario e da
entrevista também se realizou a analise dos Projetos Politico Pedagogicos
(PPP) dos cursos com o intuito de identificar a existéncia de disciplinas
obrigatorias ou optativas que discutissem a Educacao Especial.

Ressalta-se que codigos foram criados para o anonimato e a
identificacao dos participantes, conforme os seguintes critérios: adotou-
se a letra L para identificar os licenciandos seguida dos numeros “1”, “2”.
Para determinar a sequéncia se optou por utilizar a ordem alfabética dos
cursos de Ciéncias da Natureza e a ordem em que as entrevistas foram
realizadas com os participantes, ficando os coédigos de L1 a L19 para os
licenciados. Mas ao longo do trabalho também sao apresentados excertos
das respostas ao questionario, pois 0 mesmo possuia questoes abertas.
Para diferenciar os excertos optou-se pela letra Q para aqueles retirados
dos questionarios, dessa forma os codigos de identificacao vao de Q1 a
Q133.

Apos o movimento de tabulacao de todos os dados, iniciou-se o
processo de apropriacao das informacoes, em que se buscou relacionar

os dados construidos através do questionario com os dados das



entrevistas, a partir da Analise Textual Discursiva (ATD) (MORAES;
GALIAZZI, 2007).

Resultados e Discussoes

O professor € um dos responsaveis por criar condicoes,
principalmente de permanéncia (desenvolvimento) do aluno publico-alvo
da Educacao Especial no ensino regular (ADAMS, 2020a). E ele que ira
trabalhar em uma sala inclusiva e deve estar disposto a refletir e
modificar a sua pratica com o objetivo de mediar o conhecimento
cientifico em busca de uma aprendizagem efetiva. E, para que isto ocorra,
€ preciso que durante a sua formacado docente se aproprie dos
conhecimentos que ajudem a garantir o processo de ensino e
aprendizagem desses alunos. Portanto, faz-se necessaria a discussao
sobre a Educacao Especial na formacao inicial de professores nos cursos
de “formacao inicial em ciéncias da natureza, abordando, principalmente,
como ocorre o processo de desenvolvimento desse aluno para facilitar que
o professor o inclua nas atividades” (ADAMS; TARTUCI, 2020, v. 3, p. 11).

A partir da afirmacado das autoras se observa a necessidade da
ampliacao de momentos que permitam aos professores conhecerem as
especificidades dos alunos publico-alvo da Educacao Especial, para
assim contribuirem com o seu processo de ensino e aprendizagem, o que
deve ocorrer por meio da insercao de disciplinas que discutam a tematica
nos cursos de formacdo. Mas o que se observa hoje sdo cursos de
licenciatura em Ciéncias da Natureza em que a parte pedagogica acaba
sendo deixada de lado ou sendo discutida de forma superficial. No
Quadro 1, apresenta-se a relacao das disciplinas que sao ofertadas e

discutem a Educacao Especial nos cursos investigados.

Quadro 1 - Relacao das disciplinas que abordam a Educacao Especial
nos cursos de Ciéncias da Natureza

Instituicao/Curso Disciplina CH Periodo Natureza
Total da
disciplina
UFG/RC - Ciéncias Libras 64 horas 7° Obrigatoria
Biologicas




UEG/Campus Anapolis — Libras 60 Horas 4° Nucleo
Ciéncias Biolégicas modalidade
Educacao para | 60 Horas 4° Nucleo
a Diversidade especifico
IFGo/ Campus Urutai - Libras 34 3° Obrigatoria
Ciéncias Biolégicas Horas
UFG/RC - Fisica Libras 64 Horas 7° Obrigatoria
UEG/Campus Anapolis - Libras 60 7° Nucleo
Fisica Horas modalidade
IFG/Campus Goiania - Fisica Libras 54 2° Obrigatoria
Horas
UFG/RC - Quimica Libras 64 Horas 6° Obrigatoria
Educacao 64 Horas 8° Obrigatéria
Inclusiva
UEG/Campus Anapolis - Libras 60 6° Nucleo
Quimica Horas modalidade
IFGo/ Campus Urutai - Libras 34 1° Obrigatoria
Quimica Horas
Oficina de 68 7° Obrigatéria
Pratica Horas
pedagogica de
Quimica
Organica
Educacéao para | 34 horas Qualquer Optativa
a inclusao, periodo
diversidade e
cidadania.

Fonte: produzido pela pesquisadora a partir dos dados dos PPP’s dos cursos

pesquisados.

Por meio da analise dos PPP’s foi possivel observar, além da
disciplina Libras, trés disciplinas especificas que abordam a discussao
sobre a Educacao Especial, o que demostra que apenas trés dos nove
cursos oportunizam aos licenciandos vivenciarem a discussao sobre a
tematica para além da disciplina de Libras, que & uma disciplina
obrigatoria garantida através do Decreto n° 5.626/05. Destaca-se que em
um dos cursos a disciplina ofertada €& optativa, o que pode ser
problematizado, uma vez que os licenciandos podem escolher as
disciplinas optativas considerando seus os interesses pessoais, a
afinidade com a ementa, bem como as condicoes de oferta das disciplinas

no periodo vigente, o que leva a crer que essa € uma disciplina que nao é



ofertada com frequéncia, haja vista que o curso possui outras opcoes de
disciplinas optativas.

Os participantes da pesquisa, ainda foram questionados se
acreditam que estao sendo preparados para ministrarem aulas para os
alunos publico alvo da Educacao Especial em seus cursos de
licenciatura, através das respostas destes pode-se observar que nos
cursos pesquisados mais de 80% dos licenciandos consideram que nao
estdo sendo preparados para ministrarem aulas para os alunos publico
alvo da Educacao Especial, o que apresenta indicios de que os futuros
professores ndo se sentem preparados para atuarem com a Educacao
Especial. Tais indicios podem ser observados mais claramente nos

excertos a seguir:

Excerto 1 - [...] precisa de um planejamento especifico (para ministra aula para
alunos publico-alvo da educacdo especial) nossa formacdo nao é suficiente,
porque eu nao sei lidar com o aluno, eu ndo sei como preparar uma aula para
atender ele. L 15/Licenciando da Quimica

Excerto 2 - Eles ndo te preparam para essas situacdoes que existem, eles te
preparam para uma situacdo em que todos os alunos sao iguais, todos seguissem
um modelo e ndo é bem assim; vocé vai para a escola e sente um baque
[...]JL18/Licenciando da Quimica.

Pode-se verificar pelos excertos que os licenciandos apresentam
indicios de inseguranca para ministrarem aulas para alunos publico-alvo
da Educacao Especial. Adams (2018, 2020a) explica que quando o
assunto é Educacao Especial o que se observa é a formacao de
profissionais despreparados e aflitos, com receio de chegarem a seu
ambiente de trabalho e nao terem nocao de como abordar os
conhecimentos cientificos de forma a contribuir para o processo de
ensino e aprendizagem dos alunos publico alvo da Educacado Especial.
Tal situacao demostra a urgente necessidade de garantir que essa
discussao ocorra de forma efetiva na formacao de professores.

No excerto 1 destaca-se que o licenciando afirma “Eu nao sei como
preparar uma aula para atender ele”, o que se acredita ser uma
demonstracdo de sua preocupacdo com o processo de ensino e

aprendizagem do aluno publico-alvo da Educacao Especial. Diante disso,



pode-se ressaltar a importancia do licenciando ser preparado durante a
sua formacao para promover o processo de ensino e aprendizagem a
partir do conhecimento das especificidades dos alunos publico-alvo da
Educacao Especial. Em posse de saberes especificos sobre as
especificidades educacionais desses alunos os professores terao a
compreensao de que eles podem aprender desde que sejam atendidas as
suas especificidades que se manifestam quando se deparam com o
curriculo, os recursos, as sequéncias e os ritmos de aprendizagem que
sao habitualmente trabalhados no ensino regular (NOZI, 2013).

Adams (2020a) corrobora afirmando que conhecer as
especificidades educacionais dos alunos se faz importante para garantir
o processo de ensino e aprendizagem, pois assim € possivel desenvolver
metodologias e recursos didaticos de acordo com as necessidades e
potencialidade de cada um.

A partir do que é apresentado pelos autores e da visao da maioria
dos licenciandos de que o seu curso de graduacao nao os esta preparando
para ministrarem aulas para os alunos publico-alvo da Educacéao
Especial, solicitou-se que os futuros professores dessem sugestoes sobre

o que poderia ser feito em seu curso para que o tema fosse mais discutido:

Excerto 3 — Acredito que a universidade deveria fornecer mais disciplinas que nos
auxilie na docéncia com esses alunos, sobretudo as que envolvem o contato direto
com estes (prdtica). Além disso, deveria ter mais palestras sobre o tema, como
ocorre com 0s outros, bastante frequentes. Acho ainda que as disciplinas como
Libras deveriam ser mais prdticas, para que contribuissem de fato em nosso
preparo a docéncia com alunos deficientes. Q1/ Licenciando de Ciéncias Biolégicas

Excerto 4 - Inclusdo de disciplinas obrigatérias que versam sobre este assunto,
principalmente sobre as dificuldades e detalhes sobre as especificidades dos
alunos com deficiéncia; direcionar parte do estdgio supervisionado ao
acompanhamento, a observacdo de alunos publico alvo da educag¢do especial;
inclus@o de uma disciplina especifica que trate da abordagem metodolégica de
como trabalhar com estes alunos; apresentacdo de minicursos referentes ao tema;
implementagdo de niicleos de pesquisa sobre estes tépicos. Q90/ Licenciando da
Fisica

Excerto 5- Uma maior abordagem sobre o tema, proporcionar maior contato com
alunos da educagdo especial. Principalmente desenvolvimento de metodologias de
ensino para estes alunos, pois aprendemos teorias, mas ndo focamos muito no
desenvolvimento de aulas diferenciadas. Q113/ Licenciando da Quimica.



Observa-se ser unanime entre os licenciandos a sugestao da
inclusao de disciplinas especificas sobre a tematica na matriz curricular
do curso e de que as demais disciplinas pedagogicas discutam as
especificidades dos diferentes tipos de deficiéncia. Nesse processo de
garantia da discussao sobre a Educacao Especial nos cursos de formacao
de professores € preciso o investimento no preparo dos professores
formadores para tanto. Verifica-se que os licenciandos também
reconhecem essa necessidade, como exposto por Q77:

Excerto 6 - Primeiramente que o curso tenha mais professores qualificados para
poder tratar desse assunto. Q77/ Licenciando da Fisica.

Observamos que os professores formadores precisam de
experiéncias com os alunos para assim garantirem uma formacao de
qualidade. Outro apontamento dos licenciandos foi com relacao a pratica
com os alunos publico-alvo da educacao especial, sendo o estagio o
espaco que deve permitir esse contato com os alunos como citado por
Q90. E através do estagio, que o licenciando se imagina como professor
conhece a realidade escolar e pode colocar em pratica todos os
conhecimentos cientificos e pedagodgicos construidos durante a sua
formacao, ou seja, € o momento em que o licenciando faz uma relacao
dialética entre teoria e pratica, vivenciando a heterogeneidade da sala de
aula. As discussoes apresentadas permitem ver a necessidade de garantir

a formacao de professores na perspectiva da Educacao Especial.

Consideracoes Finais

O presente artigo teve como objetivo relatar como licenciandos de
cursos de Ciéncias da Natureza (Ciéncias Biologicas, Fisica e Quimica)
do estado de Goias observam a discussao sobre a Educacao Especial em
sua formacao. Por meio do entrecruzamento dos dados levantados
através da entrevista e do questionario, pode-se perceber que os mesmos
destacam que a sua formacao inicial nao € o suficiente para prepara-los

para ministrarem aulas aos alunos publico-alvo da Educacao Especial.



Muitos relatam que para que essa formacao se efetive é necessaria
a formacao dos docentes das licenciaturas, bem como a oportunidade de
terem o contato com os alunos PAEE por meio de disciplinas que
promovam tanto a discussao tedrica como a pratica. Destaca-se ser
fundamental o contato com os alunos PAEE na formacao inicial de
professores, pois tal contato permite aos licenciandos planejarem aulas
inclusivas e proporem caminhos alternativos (metodologias e recursos
didaticos) para o desenvolvimento dos alunos, levando em consideracao
as suas potencialidades.

Portanto, os dados desta pesquisa reforcam a necessidade da
efetivacao de politicas publicas que garantam a obrigatoriedade da
discussao sobre a Educacao Especial na formacao inicial de professores
por meio de disciplinas especificas que abordem desde a historia da
Educacao Especial até as especificidades das deficiéncias, além da
inclusao da tematica nas disciplinas de estagio, de modo a possibilitar
aos licenciandos o desenvolvimento de praticas com os alunos PAEE, o
que se acredita ser necessario para que os professores comecem a ver
que os alunos publico alvo da Educacao Especial sdo sujeitos capazes de
se desenvolver.

Compreende-se que a formacao nao se reduz a existéncia de uma
disciplina, uma vez que a discussao deve permear todas as outras
disciplinas e atividades formativas, todavia ressalta-se a importancia de
que seja garantido um espaco especifico por entender que ele podera
contribuir para ampliar as discussdes no ambito dos cursos de
licenciatura e na propria universidade, de uma forma mais ampla. Isso
leva a seguinte questao: qual seria o tempo necessario dedicado em um
curso de licenciatura para a formacao de professores na perspectiva da

Educacao Especial? Essa € uma discussao para pesquisas futuras.
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EXPERIMENTOS SIMULADOS PARA O ENSINO DE
CIENCIAS NA EDUCACAO DO CAMPO

LUCIANO SOARES PEDROSO16
PRISCILA LEMES DA SILVA FERREIRA!7

1. INTRODUCAO

O ensino de Ciéncias na Educacao do Campo passa por
reestruturacoes indispensaveis atualmente, principalmente
com o avanco do uso das Tecnologias de Comunicacao e
Informacao (TIC) em nossas salas de aulas e nas comunidades.

Hoje, o Tempo Universidade (TU), tempo-espaco onde os
estudantes da Licenciatura em Educacao do Campo da UFVJM
campus Diamantina (LEC) se dedicam a acdes em Ensino,
Pesquisa e Extensdo dentro da Universidade € regido por
dialogos sincronos entre os estudantes e seus lideres
comunitarios via Meet; utilizamos softwares e aplicativos para
viagjarmos as suas comunidades nos momentos de aula;
elaboramos e edificamos um texto de forma colaborativa;
abusamos dos grupos de mensagens para envio de arquivos,
notas de aulas, compartilhamento de videos e link de
atividades; conhecemos o céu de uma comunidade via
software livre Stellarium ou aplicativos para smartphone;
realizamos medicoes experimentais com o aplicativos Phyphox;
idealizamos uma coleta de dados atmosféricos de forma

remota; dentre muitas outras atividades possiveis.

16 |uciano.pedroso@ufvim.edu.br - LEC/UFVIM
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Com todas essas situacoes em mente, em meados de
2020, em plena pandemia do Covid 19 e impossibilitados de
realizar praticas experimentais em nossos laboratorios por
causa do distanciamento social, nosso grupo de pesquisa
idealizou a possibilidade de realizarmos os experimentos de
Ciéncias de algumas Unidades Curriculares (UC) do Projeto
Politico Pedagogico da LEC de forma virtual. Para a
implementacao do projeto foram elencados os principais
experimentos possiveis de serem transformados em
Simulacoes Computacionais (SC) com um viés experimental
através de dados coletados no laboratorio de Ciéncias/Fisica
da UFVJM campus JK em Diamantina - MG. Assim surgiram

os Experimentos Virtuais simulados (EVS).

2. REFERENCIAL TEORICO

Nossa compreensao sobre o processo de aprendizagem do
estudante fundamenta-se nas ideias de Ausubel (2010) que
tem sido referenciada em muitos trabalhos que consideram as
TICs no ensino e aprendizagem, sobretudo no ensino de Fisica.
Essa teoria € associada por varios autores com as teorias
construtivistas cognitivistas. Moreira (2010, p. 152), por

exemplo, considera que Ausubel é:

[...] um representante do cognitivismo e, como tal,
pro- pdée uma explicacao teodrica do processo de
aprendizagem, segundo o ponto de vista cognitivo,
embora reconheca a importancia da experiéncia
afetiva. Para ele, aprendizagem significa organizacao
e integracao do material na estrutura cognitiva



De fato, para Ausubel (2010), aprendizagem significativa
€ um processo no qual uma nova informacao € entrelacada a
um ponto relevante na estrutura cognitiva do estudante.
Nesse sentido podemos supor que certo conteudo previamente
armazenado sobre os conceitos de Ciéncias do Ensino Médio,
conteudo abordado em nossa proposta, representara uma forte
influéncia no processo de aprendizagem de um estudante,
sendo necessarias trés condicoes para objetivacao da
aprendizagem significativa: (a) a predisposicao do aprendiz
para se relacionar com o conteudo apresentado; (b) a
ocorréncia de um conteudo minimo na estrutura cognitiva do
estudante; (c) O material a ser utilizado deve ser

potencialmente significativo.

3. METODOLOGIA/MATERIAL E METODOS

Para que as intervencoes pedagobgicas ocorressem de
forma sincrona e virtual com os estudantes da LEC,
desenvolvemos um ambiente com Experimentos Virtuais
Simulaveis (EVS) contendo simulacoes envolvendo conceitos
de Ciéncias e de Fisica Geral, que pudessem ser utilizados de
forma remota ou presencial e propiciassem uma
complementacao pedagogica a pratica do professor, visando
proporcionar uma aprendizagem significativa de conceitos
cientificos com uma abordagem experimental. Partindo da
hipotese que os EVS provocam mudancas conceituais no
estudante, possibilitando-lhe a evolucao do senso comum para
um conhecimento mais estruturado, desenvolvemos cerca de

80 EVS, que abarcam a grande maioria dos conceitos de



Ciéncias e de Fisica estudados ao longo da habilitacao em
Ciéncias da Natureza da LEC.

Para que os EVS, com viés experimental, fossem
implantados nas UC de Mecanica, Leis de Newton e Energias,
Termodinamica e Optica e Eletromagnetismo e
Nanotecnologia, o grupo de pesquisa desenvolveu, para cada
um dos EVS arquitetados, uma Sequéncia Didatica (SD). Ao se
elaborar as SD, preocupamos demasiadamente com a
construcao do experimento no laboratéorio de Ciéncias/Fisica e
com a coleta dos dados obtidos com a experimentacao.

Para que os EVS fossem articulados as UC da LEC,
realizamos com os estudantes um webndrio sincrono onde foi
demonstrado as potencialidades e limitacoes de cada um dos
EVS. Apo6s o webnadrio, iniciou-se as aulas das UC de Fisica
pertencentes ao semestre letivo e em substituicao — destaca-se
aqui os limites de cada EVS - as aulas praticas, utilizou-se os
EVS.

A escolha dos conteudos/conceitos tratados nos EVS
apresenta, de forma geral, um grau de dificuldade muito alto,
pois os estudantes costumam confundir conceitos, associando
grandezas mesmo quando uma nao interfere na outra, usando
uma grandeza no lugar de outra e, também, porque as
situacoes que envolvem esses temas sao muitas vezes
complexas de serem demonstrados em aulas experimentais ou
mesmo desprendem de aparatos de alto investimento
financeiro.

Desse modo, a pesquisa realizada tem como objetivo

principal determinar se o uso de EVS que envolvem o estudo



de variados temas de Fisica no Ensino Superior sao capazes de
provocar mudancas conceituais nos estudantes, permitindo-
lhes a construcao de mnovos conhecimentos em uma
perspectiva de aprendizagem significativa.

Na fase inicial da intervencao, enviou-se aos estudantes
o repositorio dos EVS via link e, acompanhando os respetivos
EVS, uma Sequéncia Didatica (SD) para apoia-los. O quadro

abaixo ilustra um recorte do Repositorio de EVS.

QUADRO 1 - Recorte do repositorio de EVS
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Fonte: Elaborada pelos autores.
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3.1.Construcao do repositério de EVS

Utilizou-se o software Easy Java Simulations na
compilacdo de Java Script (js) em funcao de seus inumeros
recursos que permitem construir simulacoes que se
aproximam de um fenomeno fisico, com alto grau de
interatividade e aporte de uma biblioteca de arquivos que
possibilitam alterar as questdes propostas aos estudantes em
cada momento que este manipula os experimentos virtuais.
Embora com esse software o usuario possa criar suas
simulacoes, optou-se por solicitar aos estudantes que
interagissem com simulacoes previamente elaboradas e com as
SD adequadas aos conteudos em questao. Isto porque o intuito
da pesquisa € avaliar as potencialidades que os EVS tém de
provocar mudancas conceituais nos estudantes.

O dialogo representado pela figura la possibilita ao
estudante conhecer sobre os conceitos que ele necessitara no
momento de iniciar o EVS. A figura 1b representa o EVS Forca
Gravitacional em um Balde. Quando o estudante se sente
preparado em acionar o seu funcionamento ele clica em
“iniciar” e escolhera entre 6 tipos de liquido a ser colocado no
balde e 6 tipos de planetas e satélites onde o experimento sera
conduzido. Apos a escolha, o liquido vai preenchendo o balde
— sem o controle do estudante - até que ele clique no “sensor
Vernier”.

Momento antes de clicar no sensor Vernier, ele deve
anotar o volume de liquido atingido conforme a graduacao
contida no balde. Apods clicar no sensor Vernier surgira uma

imagem em destaque conforme a figura 1c indicando o valor



da forca de sustentacao do balde, graduada em newtons. Vale
destacar que esse valor indicado em newtons oscila em torno
de um pequeno desvio padrao inserido no momento da

programacao/compilacao do EVS.

FIGURA 1 - (a) Dialogo proposto no EVS “Forca Gravitacional em
um Balde”. (b) Representacao do EVS com seus botoes de escolha e
acionamento. (c) Representacao do sensor Vernier com o valor
indicado da forca de sustentacao do balde conforme escolhas do
estudante.

Escolha o liquido:

gravidade.

Quando vocé estiver pronto para iniciar o experimento, clique no botio
iniciar

2
°
3
©
£
(v}
£
(=]

(b)

Fonte: Elaborada pelos autores.

Com esses dados em maos, o estudante € capaz de
encontrar o valor da aceleracdo gravitacional do
planeta/satélite escolhido no momento inicial, além da
densidade do liquido envolvido no experimento, confrontando
com dados coletados na literatura da area. Para encontrar a
aceleracao gravitacional, ele devera “descobrir” que sera
necessario realizar uma consulta, via web ou livro, da
densidade do liquido escolhido por ele.

Este tipo de EVS possui um destaque individualizador. O

estudante deve escolher o liquido e o local de realizacdao do



experimento, mas nao possui controle na vazao do liquido para
dentro do balde, tornando o EVS um experimento virtual
simulado com alto grau de interacdo, iconicidade e
granularidade que o abastece de conceitos cientificos com um
vies experimental e de descoberta, mesmo sendo realizado
virtualmente.

Na figura 2,0 EVS evidenciado possui uma perspectiva de
quiz pois o estudante deve escolher o ambiente (entre 6
disponiveis), se a massa do solido esta submersa do (ar, agua
da torneira ou agua salgada), escolher o tipo de solido (bloco
de ferro ou bloco de cobre), qual o percentual do solido estara
submerso no liquido escolhido, realizar a leitura no
dinamometro (que nao possui um valor exato — cabendo ao
estudante a escolha do valor mais adequado, conforme sua
leitura); efetuar a leitura da balanca digital; proceder aos
calculos da perda de peso e do empuxo recebido pelo bloco,
digitar o valor nos campos apropriados e receber o retorno

(acerto ou erro) do EVS.

FIGURA 2 - (a) Representacao do EVS “Verificacao do Principio de
Arquimedes” com seus campos de escolha. (b) Representacao do
EVS “Verificacao do Principio de Arquimedes” apos algumas
escolhas realizadas pelo estudante. (c) Representacao do EVS
“Verificacao do Principio de Arquimedes” apos digitar os valores da
perda de pesa e do empuxo recebido, bem como o retorno dado pelo
EVS apos o estudante clicar em “verifica”.



Verificagdio do Principio de Arquimedes

Fonte: Elaborada pelos autores.

Assevera-se que todos os EVS foram acompanhados de
sua respectiva SD onde os estudantes foram instigados a
responder algumas questoes acerca dos conceitos envolvidos,
bem como das trilhas a serem seguidas para que alcancassem

uma aprendizagem significativa dos assuntos tratados.

3.2.Desenvolvimento da proposta metodologica

O desenvolvimento da proposta se deu aplicando
inicialmente ao grupo de estudantes um levantamento prévio
(L1) de forma virtual — via Google Forms. A seguir, receberam o
link do repositorio dos EVS, juntamente com suas SD. Os
estudantes tiveram 21 dias para manipular os EVS e
responder as questoes contidas nas SD. Apos cerca de 30 dias
da entrega das SD, os estudantes foram submetidos a um novo
levantamento, denominado (L2).

Como as respostas dadas ao L1 e ao L2 continham
justificativas, julga-se importante ao invés de simplesmente
classifica-las como corretas ou incorretas, proceder a uma
analise de conteudo conforme pressupoe Bardin (2010).

Segundo a autora, ha trés etapas basicas nos trabalhos com a



analise de conteudo: (a) pré-analise: organizacao de todos os
materiais que serao utilizados para a coleta dos dados, assim
como outros materiais que podem ajudar a entender melhor o
fendomeno; (b) descricao analitica: nesta etapa o material
reunido que constitui o corpus da pesquisa € mais bem
aprofundado, sendo orientado em principio pelas hipoteses e
pelo referencial teorico; (c) interpretacao referencial: € a fase de

analise propriamente dita.

3.1 Recorte de uma questao proposta no repositorio

dos EVS

Nos levantamentos L1 e L2 da intervencao, os estudantes
eram submetidos a questoes interativas alicercadas pelos EVS.
Para este trabalho, acrescenta-se o recorte de apenas um EVS.
Titulo do EVS: Forca Gravitacional. Texto que acompanha a
abertura do EVS: Neste EVS, vocé recebera uma garrafa
plastica com diferentes quantidades de agua. Seu objetivo €
encontrar a relacdo entre a massa da garrafa e a forca
gravitacional aplicada pelo planeta a ela. Depois de
desenvolver sua equacao, vocé a usara para fazer previsoes
sobre coisas que ainda nao mediu. Clique no botao abaixo para

iniciar a atividade. A figura 3 ilustra a situacao.



FIGURA 3 - Tela da questao relacionada aos conceitos de massa e

peso.

EVS-Forca Gravitacional

Neste EVS, vocé recebera uma garrafa plastica com diferentes quantidades
de 4gua. Seu objetivo é encontrar a relacao entre a massa da garrafa e a
forca gravitacional aplicada pelo planeta a ela.

| b |
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
H Depois de desenvolver sua equacio, vocé a usara para fazer previsdes sobre H
! coisas que ainda nao mediu. !
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
[ 9 ol

Clique no botao abaixo para iniciar a atividade.

Iniciar

Fonte: Elaborada pelos autores.

A figura 4 abaixo representa a tela inicial do EVS.

FIGURA 4 - Tela da questao relacionada aos conceitos de massa e

peso.

Determine a massa do sistema e a forca gravitacional do sistema a partir deste planeta (nao da Terra).

Quando terminar este teste, mude o nivel de 4gua na garrafa.

Balanca de feixo triplo
Capacidade 610 g

Fonte: Elaborada pelos autores.

A figura 5 demonstra algumas caracteristicas importante
do EVS. Nesta tela o estudante pode ampliar o visual dos
indicadores da balanca e, ainda, modificar o nivel da sua

atividade, variando-o de 1 a 10.



FIGURA 5 — Tela com zoom nas indicacoes da balanca.

Determine a massa do sistema e a forca gravitacional do sistema a partir deste planeta (nio da Terra).

Quando terminar este teste, mude o nivel de 4gua na garrafa.

Fonte: Elaborada pelos autores.

Apods o estudante aferir a massa da garrafa e da agua contida
em seu interior através da balanca de feixe triplo, ele pode

afilar o peso através do dinamoémetro — figura 6.

FIGURA 6 — Indicacao do Dinamometro no EVS.

Depois de realizar tentativas suficientes, faca um grafico de sua forca (N) vs. massa (kg).

Quando terminar, aperte o botao finalizado para enviar respostas.

Fonte: Elaborada pelos autores.



Observa-se na imagem acima, a necessidade de
elaboracao de um grafico com os dados coletados ao se passar
pelos 10 niveis da atividade pelo EVS. Apés a construcao do
grafico o estudante € instigado e responder algumas questoes
relacionadas aos conceitos cientificos envolvidos. Ao clicar em
“Concluido” o estudante € levado a uma tela onde deve inserir
seu nome, o valor da forca gravitacional local e, de forma
randdmica, encontrar o peso (em N) para diferentes massas
propostas no experimento daquele estudante. A figura 7
representa as trilhas onde o estudante deve inserir os
resultados do experimento. Destaca-se aqui que cada
estudante recebera uma proposta de questao diferente daquela

de seus colegas, de forma randomica.

FIGURA 7 - Espaco randomico gerado pelo EVS onde o estudante
deve inserir suas respostas.

Faca um grafico da forca gravitacional (N) vs. massa (kg) do sistema.

Use a equacao do seu grafico para determinar o peso de um objeto com 434.0 g, naquele planeta.

Insira a sua resposta abaixo

Sem unidades de medidas

Nome: | ‘

Aceleragao gravitacional (N/kg): | ‘

Peso em (N) para 434 g: | ‘

Fonte: Elaborada pelos autores.

Apos os calculos, considerando a situacao proposta, e

aqui chama-se a atencao pois para cada estudante o EVS



simula uma situacao diferente em relacao a massa de agua na
balanca e a forca gravitacional. Ao clicar em “Submeter” o EVS
corrige as questoes propostas, conforme a previsao dos
calculos realizado pelo estudante e retorna os dados digitados
além de fornecer o percentual de acerto das respostas em
comparagao aos valores considerados corretos. A figura 8

elenca o que foi descrito no paragrafo anterior.

FIGURA 8 - Tela final do experimento com o nome do estudante,

seus resultados e o processo de feedback, em percentual, dado pelo
EVS.

Fonte: Elaborada pelos autores.

Na figura 8, ha um destaque especial na parte inferior
esquerda — box na cor vermelha. A sequéncia numeérica em
destaque reporta ao codigo que o professor recebera em seu e-
mail apos a finalizacao do experimento por parte do estudante.
Caso seja da preferéncia do professor da turma, ao receber e
clicar sobre o codigo, ele tera acesso a tela final do experimento
e, assim, oportunizara um feedback a este estudante.

O grafico abaixo certifica os resultados obtidos no L1 e no L2
ao longo da intervencao para este EVS com os estudantes da

LEC.



FIGURA 9 - Comparativo percentual entre L; e Lo.
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Fonte: Elaborada pelos autores.

Percebe-se, que o grafico do tipo Boxplot da figura 9,
assinala um ganho percentual significativo sobre a
compreensao dos conceitos tratados no EVS quando se
compara a dispersao das respostas do L1 para o L2. A
aglutinacao das respostas em torno de 100% corretas no L2
indicam a qualidade e a potencialidade do material e constitui-
se como uma ferramenta cognitiva facilitadora para que se
tenha aprendizagem significativa dos conceitos
envolvidos. Este ganho esta relacionado a manipulacao da
SD4 que acompanha o EVS (Relacao entre massa e peso) como
se vé na pequena amostra dos relatos abaixo.

As informacoes (L2SD4E6) significa Levantamento 2,

Sequéncia Didatica 4 respondida pelo Estudante 6.

“O professor disponibilizava o EVS necessario e
podiamos "experimenta-lo" quantas vezes
quiséssemos, a fim de aprender os conceitos

envolvidos.” (LoSDsEj)



“O EVS dava condicoes de n6s mesmos construirmos
os graficos e chegarmos as conclusoes.” (LoSDsE3)

“O experimento forca gravitacional possui muitas
trilhas pra gente construir o conhecimento além de
construir o grafico e chegar na equacao e usar a
equacao pra descobrir outras coisas”. (L2SDsEg)
“Falando sobre este EVS, no comeco ele propods o
basico da ideia de forca gravitacional, como
algarismos significativos, como medir, como
arredondar um numero, saber até quando um erro €
aceitavel. Depois o EVS comecou a mostrar uma
metodologia que tinha os experimentos dentro, que
com o tempo foram evoluindo até um ponto onde
tinhamos que pensar para resolver, nao apenas
fazer.” (LoSDsE11)

Os programas foram muito bem desenvolvidos, as
interfaces sao faceis e intuitivas de utilizar e tudo
acaba corroborando com o carater didatico dos

EVS's.” (L2SD;i2E;14)

Os depoimentos elencados acima asseveram que os EVS,
ao serem empregues para estabelecer um maior nivel de
atencdo, apoiar o raciocinio e auxiliar a visualizacao e
interpretacao de fenémenos articulados a elementos dessas
intervencoes, colaboram para a predominancia de
aprendizagem significativa por estimular o estabelecimento de
relacoes intencionais entre os conceitos a serem assimilados e
a estrutura cognitiva do estudante, além de facilitar a criacao
de subsuncores.

Quanto aos aspectos da aprendizagem significativa

ressalta-se o conflito cognitivo, a aprendizagem conceitual, a



motivacao, a construcao coletiva do conhecimento, o papel dos
EVS e a complementaridade entre desafio e criacao de

hipoteses.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Nesta proposta de ensino de Fisica utilizou-se estratégias
que possibilitassem a utilizacao de EVS como ferramenta para
a promocao da aprendizagem significativa de conceitos de
Fisica. Confirmou-se o que a literatura defende no que diz
respeito a importancia dos conceitos prévios do estudante para
a realizacao do processo ensino-aprendizagem de forma
significativa a partir de conjunto de situacoes-problema
exploradas via EVS de modelos, ambientados em paginas
HTMLS.
A utilizacao dos EVS com alto grau de interatividade e
granularidade, como aquelas demonstradas no quadro 1, e
ambientadas em arquivo HTMLS mostrou-se um viés
metodologico adequado para operacionalizacao das atividades
de sondagem, investigacao e construcao de conceitos. Nas
condicoes em que foram realizadas as atividades — via remota,
percebeu-se que o dominio conceitual e a capacidade de
aplicacao ou abstracao dos conceitos dos estudantes em
situacoes diversas nao coexistem no mesmo nivel cognitivo,
mas que sao complementares, pois diante da constatacao dos
indices dos escores obtidos nos dois levantamentos,
considerando as SD, tendem a refletir um ganho conceitual
desses estudantes quando o aspecto focado € o percentual de

“respostas certas” no L2 em relacao ao L1.



Neste momento € que se faz necessario e importante destacar
o papel dos recursos graficos, das escolhas de objetos e locais,
dos calculos possiveis que viabilizaram a verificacao e
constatacao de resultados e da modificacao de ambientes e
manipulacao de variaveis de maneira intuitiva e com alto grau

de interatividade.
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LUDICIDADE: IMPORTANTE PERSPECTIVA NO
PROCESSO DE ENSINO APRENDIZAGEM COM ALUNOS
AUTISTAS

RENATA ROCHA DA SILVA DOS SANTOS!8

1.Introducao

Com o passar dos anos, a inclusao escolar se fortalece e ganha
mais e espaco e com ela, a promessa de possibilitar uma educacao de
qualidade para todos. Na escola inclusiva os alunos passam a conviver
com a diferenca e se tornam cidadaos solidarios.

Uma questao fundamental na sociedade de hoje € a inclusao social,
alavancada principalmente pelos movimentos de direitos humanos, mas
abrangente atualmente em todos os aspectos da sociedade. Pois, é
necessario que uma cultura seja capaz de lidar com as heterogeneidades
que a compoe, principalmente em tempos de fundamentalismos e
intolerancias de todas as ordens como este em que vivemos (BRASIL,
2005). Nesse cenario, a escola ganha um novo papel social,
transformando os paradigmas e ajustando os desafios dessa conexao
entre o Ensino Regular e a Educacao Especial, onde o processo de
aprendizagem se consolida nessa interacao dos sujeitos sociais
envolvidos.

Sabe-se que o aluno autista possui um distarbio de
comportamento onde a socializacao se torna dificultada, o diferenciando
das demais criancas que nao carrega esse disturbio. Dessa forma,
Bagarollo e Panhoca (2013) apontam a importante relacdo entre a
aprendizagem e o ludico no processo de inclusao, tendo em vista que as
brincadeiras expressam e organizam a compreensao sobre as relacoes

sociais, pois € através do ludico que a crianca tem a possibilidade de criar
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e recriar os cenarios, os objetos, as regras, os modos de agir, os valores e
as formas de relacionamento do grupo social a que pertence.

Nesse estudo realizou-se a analise de artigos e revistas cientificas
que apresentam elementos sobre: autismo, inclusdao e ludicidade no
processo de ensino aprendizagem. Tendo assim, como objetivo, analisar
as praticas pedagogicas com embasamento na utilizacao da ludicidade,
como uma importante perspectiva no processo de trabalho com criancas
autistas, contribuindo para o aprendizado e para a interacao desses

individuos.

2.INCLUSAO E ESCOLA INCLUSIVA

O movimento da inclusdao escolar de pessoas com deficiéncia,
transtorno global do desenvolvimento e superdotacdao ou altas
habilidades fortaleceu-se com a Declaracao de Salamanca, da qual o
Brasil € um dos signatarios (BRASIL, 1994). Conforme texto da

Declaracao de Salamanca (1997, p.15), a inclusao:

... proporcionou uma oportunidade tnica na colocacao da
Educacao Especial dentro da estrutura da “educacao para
todos” firmada em 1990(...) Ela promoveu uma plataforma
que afirma o principio e a discussao da pratica de garantia
de inclusao de criancas com necessidades educacionais
especiais nestas iniciativas e a tomada de seus lugares de
direito numa sociedade de aprendizagem.

A Declaracao de Salamanca € utilizada como um suporte
pedagogico, apresentando linhas de acdo fomentando a garantia de
igualdade de oportunidades, contribuindo assim para o processo

inclusivo (GUEBERT, 2007). Para MANTOAN (1997, p.121):

As escolas inclusivas propdéem um modo de se construir o
sistema educacional que considera as necessidades de
todos os alunos e que é estruturado em funcado dessas
necessidades. A inclusdo causa uma mudanca de
perspectiva educacional, pois nao se limita a ajudar
somente aos alunos que apresentam dificuldades na
escola, mas apoiar a todos: professores, alunos, pessoal



administrativo para que obtenham sucesso na corrente
educativa geral.

A escola inclusiva € um importante fator para o relacionamento
social e desenvolvimento das habilidades de todos os educandos que
necessitam da mesma. Quanto as necessidades educativas especiais
apresentadas pelo autismo, também € considerado deficiéncia por lei e
tem direito de fazer uso de todos os beneficios que a inclusao oferece na
rede regular de ensino. (CUNHA, 2014).

Para Batista e Enumo (2004) pressupoe-se que a proposta de
inclusdao escolar de criancas com necessidades educativas especiais
procura evitar os efeitos deletérios do isolamento social dessas criancas,
criando oportunidades para a interacao entre as criancgas, inclusive como
forma de diminuir o preconceito.

Sendo assim, a inclusao de acordo com Santos e Caixeta (2011) €
condicao fundamental para a promocao do desenvolvimento e da
aprendizagem das pessoas com deficiéncia, incluindo, as criancas
autistas.

Tezani (2009) esclarece que o valor principal que norteia o principio
da educacao inclusiva esta calcado na diversidade e igualdade, diante
das propostas de uma sociedade justa e democratica, tendo como

concepcao a educacao de qualidade para todos.

2.1.Autismo

A palavra “autismo” deriva do grego “autos”, que significa “voltar-
se para si mesmo”. O autismo refere-se a tendéncia da pessoa com o
transtorno do espectro autista, de se fechar ao seu mundo, tornando-se
alheio ao seu mundo social. As primeiras publicacoes que descreveram
de forma sistematizada essas caracteristicas ou sintomas foram os
estudos de Leo Kanner, em 1943, e Hans Asperger, em 1944
(LEBOYER,1995).

O termo “Autismo” foi nomeado pelo psiquiatra Leo Kanner tendo
como base a terminologia originalmente concebida por seu colega suico

Eugene Bleuler em 1911. Bleuler utilizou o termo “autismo” para



descrever o afastamento do mundo exterior observado em adultos com
esquizofrenia, que tendem a mergulhar em suas proprias fantasias e
pensamentos (GOMEZ; TERAN, 2014).

Segundo Almeida (2004), o Autismo € um transtorno invasivo de
desenvolvimento, que abrange varias areas da pessoa: comunicacao,
interacao social, pensamento. Nao pode ser definida simplesmente como
uma forma de retardo, mental, a palavra autismo atualmente pode ser
associada a diversas sindromes que chamamos de espectros de
transtornos autisticos, cujos sintomas variam amplamente.

Dessa forma, de acordo com Marta Relvas (2009) “O autismo €
disturbio no desenvolvimento de origem organica (lesdo encefalica) cuja
causa especifica € de componente genético, {...}” (p.78)

De acordo com a Organizacao Mundial da Saude (OMS, 1997), o
autismo infantil € definido como:

uma sindrome presente desde o nascimento, que se
manifesta invariavelmente antes dos 30 meses de idade.
Caracteriza-se por respostas anormais a estimulos
auditivos ou visuais, e por problemas graves quanto a
compreensao da linguagem falada. A fala custa a aparecer
e, quando isto acontece, nota-se ecolalia, uso inadequado
dos pronomes, estrutura gramatical imatura, inabilidade
de usar termos abstratos. Ha também, em geral, uma
incapacidade na utilizacao social, tanto da linguagem
verbal quanto corporea.

A crianca autista desenvolvera problemas muito graves de
relacionamento social, como incapacidade de manter contato visual,
ligacao social e jogos em grupo. O comportamento se manifestara de
modo usualmente ritualistico, podendo incluir rotinas de vida anormais,
resisténcia a mudancas, ligacoes a objetos estranhos e um padrao de
brincar estereotipado. (OMS,1997).

Segundo Schwartzman (2010, apud TRAMUJAS, 2010) o autismo
€ muito amplo podendo ser comparado com “a deficiéncia mental, outro
conjunto de sinais e sintomas presentes numa série imensa de pessoas”,
para ele ainda nao existe o autismo, mas, um “espectro de desordens

autisticas”, onde aparecem as mesmas dificuldades, mas, em graus de



comprometimento diferentes. Ele caracteriza o autismo por trés aspectos:
primeiro, sdo criancas que parecem nao tomar consciéncia da presenca
do outro como pessoa; segundo, apresentam muita dificuldade de
comunicacao. Nao € que nao falem, nao conseguem estabelecer um canal
de comunicacao eficiente. Terceiro, tém um padrao de comportamento
muito restrito e repetitivo.

De acordo com Silva (2011) a crianca com autismo tem dificuldades
para se relacionar, vive presa ao seu mundo, apresenta atraso ou
alteracoes na comunicacao, tanto verbal como nao verbal, deficiéncias
nas atividades significativas e imaginarias, com alteracoes de condutas
inflexiveis, ritualizadas e estereotipias que sao comportamentos bizarros
como sons estranhos, gritos, maneirismos com as maos, movimentos do
corpo, além de agressoes a si mesmo. Mas € antes dos trés anos de idade
que os pais percebem que seu filho tem dificuldade qualitativa de se

relacionar e se comunicar de maneira visual com as pessoas.

2.2.A ludicidade como importante perspectiva na pratica pedagogica
com alunos autistas

Diversos modelos sdo empregados para a realizacdo do processo de
ensino-aprendizagem, numa dessas perspectivas esta o uso do ludico.
Tal conceito esta basicamente atrelado aos brinquedos, brincadeira e
jogos.

A ludicidade exerce um papel primordial na vida do sujeito, no seu
desenvolvimento humano e cognitivo e principalmente nos processos de
ensino — aprendizagem, pois o ludico esta presente como aspecto
fundamental ativamente do processo do desenvolvimento da crianca
(ESQUIVAL, 2014).

Sendo assim, percebe-se que a perspectiva de uma pratica
pedagogica atrelada ao ludico, aplicada as criancas autistas traz diversos
beneficios para seu desenvolvimento. Porém o envolvimento de toda rede
de apoio dessa crianca é fator fundamental para o sucesso desse

Processo.



A ludicidade deve ser utilizada diante do diagnostico precoce, onde
podem ser utilizados jogos, brinquedos e brincadeiras para tornar
prazeroso o desenvolvimento da aprendizagem das criancas com
autismo. (SILVA, 2013).

O aluno autista nao € incapaz, para além dos rotulos, € necessario
ver a crianca que esta na escola e precisa de mediacoes que respeitem
suas caracteristicas individuais e sua historia de vida, ja que a educacao
representa uma experiéncia pessoal, social e politica. Assim, as
oportunidades educacionais desempenham papel essencial para o
desenvolvimento e a inclusao social dos autistas em diferentes contextos,
contribuindo para o reconhecimento de si como sujeito no seu ambiente
sociocultural (SANTOS, 2011).

Sabe-se que o autismo traz alguns obstaculos para a inclusao
social, mediante a este fator € importante e valido que se faca um trabalho
bem estruturado, permitindo que a ludicidade ajude aos alunos autistas
a interagirem com o mundo ao seu redor, com seus amigos e familiares,
tornando-os participativos que desenvolvam suas potencialidades
(ESQUIVAL, 2014).

Segundo Pereira (2017), o ladico € uma peca primordial para gerar
uma aprendizagem segura, mais dindmica e prazerosa para uma criancga,
principalmente quando se trata de um aluno autista. Os jogos,
brinquedos e brincadeiras sao ferramentas presentes e usadas de forma
ativa pelos profissionais da educacao para estimular, repassar conceitos
e conhecimentos e proporcionar a aprendizagem sobre regras e convivio
em grupo. Dessa forma, contribuirao para melhor desempenho do autista
e para a integracdo das varias dimensoes do seu conhecimento afetivo,
motor, cognitivo e social.

Quanto mais significativo e proximo da realidade do aluno
estiverem as praticas pedagogicas, provavelmente, as respostas de
aprendizado e  desenvolvimento serdao observadas. Quando
contextualizadas as atividades de acordo com as que sao realizadas pela

turma, o aluno com autismo demonstra mais interesse em participar.

(SANTOS 2011).



3.Conclusao

Sendo um dos transtornos que mais tem se mostrado presente na
atualidade nas unidades escolares, o transtorno do Espectro Autista, traz
a urgéncia de discussoes sobre a tematica

E fundamental que toda a rede de apoio desse aluno (pais,
docentes, amigos, escola, etc.) estejam atentos aos sinais ou pernate a
um diagnostico de Transtorno do Espectro do Autismo, busquem
subsidios para atender as suas especificidades.

Nesse estudo percebeu-se a importancia da perspectiva de um
processo de ensino aprendizagem atrelado as atividades ludicas como
sendo essencial, para a qualidade e aprimoramento da aprendizagem
desses alunos.

Alunos autistas sao totalmente capazes de aprender. Porém,
sempre levando em consideracdo suas caracteristicas e limites, o
processo de aprendizagem necessita ser individualizado. Sendo assim é
nitido perceber a importancia que as atividades ludicas, como jogos e
brincadeiras fazem com que esses alunos tenham uma aprendizagem
mais rapida e eficaz.

As brincadeiras e atividades recreativas sao fundamentais nos
primeiros anos escolares, para que qualquer crianca possa assimilar o
conteudo trazido em nas aulas. Nao sendo diferente com os alunos
autistas.

Dessa forma, novamente reafirmamos a relevancia e importancia
dessa perspectiva da utilizacdo da ludicidade no processo de ensino e
aprendizagem com alunos autistas.

Assim, levando em consideracao as citacoes trazidas nesse estudo,
percebeu-se que o ludico favorece o desenvolvimento de aprendizagem.

O professor munido dessa estratégia de intervencao da
aprendizagem, consegue vislumbrar um caminho para que os estimulos
possam ser transformados pelo mediador, sistematizando-os (jogos e
brincadeiras), adaptando de acordo com as necessidades educacionais
do aluno, dando oportunidades para que o autista aperfeicoe sua

cognicao e constitua condutas e atitudes que irdo construir seu



desenvolvimento, onde a perspectiva da ludicidade seja um importante
norteador de todo esse processo.

Nesse sentido € possivel perceber, que apesar de todas as
dificuldades enfrentadas, a importancia da perspectiva de uma pratica
pedagogica conectada ao ludico, possibilita grande relevancia para o
desenvolvimento da crianca autista. Nos motivando a buscar formas
para melhor entender e enriquecer o processo de ensino aprendizagem
da crianca com Transtorno do Espectro Autista tornando-o cada vez mais

significativo.
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OS DESAFIOS DO PROCESSO DE ENSINO-
APRENDIZAGEM: ALFABETIZACAO DOS ALUNOS COM
TEA NAS SERIES INICIAIS DO ENSINO REGULAR

ROSANA DOS REIS DA SILVA1?

1.Introducao

A Educacao Inclusiva concebe dimensoes para que as pessoas
possam ter os direitos preservados e estabelecidos no ambiente
educacional, conforme Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira -
LDB, sob a integracao escolar do publico da educacao especial na
modalidade de ensino na rede regular. A lei contempla os alunos com
deficiéncia a ter acesso a ensino-aprendizagem permitindo transitar como
qualquer outro aluno no sistema escolar, partindo do pressuposto de
abertura de possibilidades construidas de acordo com a Politica Nacional
de Educacao Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, para
assegurar a inclusado escolar de alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao, orientando
os sistemas de ensino para garantir (BRASIL, 2008).

Esta pesquisa tem como principal objetivo compreender o papel do
professor na alfabetizacdo do aluno autista no ensino regular e quais sao
as dificuldades encontradas pelos professores, que julgam interferir no
alcance de melhores resultados.

Nos ultimos anos os desafios diante deste cenario, vem se tornando
uma provocacado para o professor principalmente os das séries iniciais
pelo ato que quanto mais cedo iniciar a alfabetizacdo mais tempo ganha
o aluno para o seu desenvolvimento e agucar suas particularidades, no

entanto o docente tem por dever de buscar junto a este aluno objetivos
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especificicos para fazer acontecer da melhor forma a alfabetizacao deste
aluno nas séries iniciais.

Quanto a Metodologia empregada, registra-se que, o método
utilizado foi de modo descritivo, ofertado em Vieira ao definir que esse
modelo “expdoe as caracteristicas de determinada populacdao ou de
determinado fenémeno, mas nao tem o compromisso de explicar os
fenomenos que descreve”(2002, p.5) o que vai ao encontro dessa
producao, pois descreve as dificuldades encontradas pelo docente da sala
regular do ensino fundamental dos anos iniciais com os alunos TEA e
explicativo em relacao especificas da pratica e a sua contribuicao é
bastante significativa, visando, as possibilidades que estas podem

oferecer aos alunos com deficiéncia.

2. REVISAO DE LITERATURA

2.1 O papel do professor alfabetizador

A educacao Inclusiva passou a obter uma parte muito importante
nos ultimos anos na educacao do Brasil, no interior das salas de ensino
regulares. Tendo em vista as singularidade de cada aluno que adentre
uma instituicao dever ser acolhido e respeitado em suas diferencas.

Portanto, desde a insercao da Declaracao de Salamanca(1994),
deve fundamentada os conceitos de politicas educacionais na educacao
especial, pois deparamos com varios aspectos a serem enfrentados pelos
discente, mas porém superados dentre eles relevantemente temos a
acessibilidade, aceitacao da escola em geral e o ensino aprendizagem dos
mesmos.

O professor tem um papel fundamental em maos na sala de aula,
pois os alunos através dele podera ter mais acesso ao conhecimento,
podendo ter como partida um saber adquirido por ele socialmente e
juntando com determinado estudo exposto por pelo docente. E, neste
processo, cada aluno aprende de uma forma diferente, retém de tal forma

o que esta sendo ensinado.



Elas aprendem de acordo com suas particularidades, ou seja,
cada crianca apresenta caracteristicas proprias como resposta ao
processo ensino-aprendizagem.

Segundo Soares (2007) considera que:

A alfabetizacdo € um processo de representacdo de fonemas
em grafemas, e vice-versa, mas é também um processo de
compreencdo\expressao de significados por meio do cédigo
escrito. Nao se consideraria “alfabetizada” uma pessoa que
fosse somente capaz de codificar simbolos visuais em simbolos
sonoros, “lendo”, por exemplo, simbolos ou palavras isoladas,
como também nao se consideraria “alfabetizada” uma pessoa
incapaz de, por exemplo, usar adequadamente o sistema

ortografico de sua lingua, ao expressar-se por escrito (Soares,
2007, p.16)

Desta maneira, podemos observar que a alfabetizacdo é essencial
para que o homem possa interagir na sociedade, isso porque o
codigo linguistico se consiste de signos arbitrarios convencionados
socialmente, usados para transmitir uma ideia ou opiniao,
desenvolvendo comportamentos e habilidades de uso competente da
leitura e da escrita em praticas  sociais.

Portanto, € por ambito da alfabetizacado que o sujeito se torna capaz
de perceber e compreender as mais diversas situacoes de interacao
que ocorrem na sociedade, conseguindo analisar critica e reflexivamente

a sua realidade, bem como modifica-la (SOARES, 2000).

2.2 O aluno com Trantorno do Espectro Autista

De acordo com DSM-5 (Manual de Diagnéstico e Estatistico de
Transtornos  Mentais), o autismo € um  transtorno do
neurodesenvolvimento caracterizado por dificuldades de interacao social,
comunicacao e comportamentos repetitivos e restritos. Esta nova
classificacado do DSM-5 acarretou modificagcoes significativas nas
orientacoes dos diagnosticos do TEA, expandindo a compreensao dos

sintomas, proporcionando uma viabilidade para os profissionais e



familiares, na verdade esta percepcao alcanca todos aqueles envolvidos
diretamente ou indiretamente com a diagnose.

O diagnéstico do Transtorno do Espectro do Autismo €
essencialmente clinico, nao ha até o momento nenhum exame que o
comprove, requer muitos cuidados para que nao haja nenhuma
intervencao inapropriada ou imatura que possa trazer algum tipo de
prejuizo a vida desta crianca, por este motivo que intervencoes sao
realizadas através de wuma equipe multidisciplinar composta
normalmente por psicélogos, fonoaudidlogos, terapeutas ocupacionais,
psicopedagogos, nutricionistas e médicos, que no qual realizam escalas
de rastreamento especificos para TEA, baterias de testes do
neurodesenvolvimento, avaliacoes especificas de habilidades sociais,
linguagem, comunicacado e observacoes da crianca entrevistas com os
pais.

Portanto, € possivel perceber quanto mais precoce ter o diagnoéstico, €
fundamental para o progresso e sumos intervencoes serem elaboradas com a
crianca diagnosticada, desde os direitos adquiridos aos tratamentos,
acompanhamentos necessarios para o desenvolvimento emocional, social,
pessoal do mesmo. Diante disso, as ultimas mudancas realizadas pela
Organizacdo Mundial de Saude (OMS) na DSM-5 e na CID e estas foram
significativas e tém gerado discussoes quanto a sensibilidade e
especificidade destes manuais, bem como alteracoes na prevaléncia do
autismo (Wilson et al., 2013).As atualizacoes da CID- 10 para CID- 11,
entraram em vigor a partir de janeiro de 2022 e trouxeram especificacoes
no diagnostico, no entanto os laudos que foram dadoas anteriormente
esta dada nao erden a validade,neste caso futuramente eles podem ir

sendo atualizados de acordo com o novo CID- 11.

2.3 Os desafios encontrados pelo docente na alfabetizacao do TEA

Os professores devem estar preparados para receber o seu

alunado, sem negar a ele a oportunidade o ensino-aprendizagem, pois



sabemos que todas as criancas tém direitos garantidos por lei estar na

escola. De acordo com LIBANEO:

A finalidade da escola é adequar as necessidades individuais ao
meio social e, para isso, ela deve se organizar de forma a
retratar, o quanto possivel, a vida. Todo ser dispde dentro de si
mesmo de mecanismos de adaptacdo progressiva ao meio e de
uma consequente integracdo dessas formas de adaptacdo no
comportamento. Tal integracido se da por meio de experiéncias
que devem satisfazer, ao mesmo tempo, os interesses do aluno
e as exigéncias sociais. A escola cabe suprir as experiéncias que
permitam ao aluno educar-se, num processo ativo de
construcdo e reconstrucdo do objeto, numa interacado entre
estruturas cognitivas do individuo e estruturas do ambiente.
(LIBANEO, OLIVEIRA &TOSCHI 2001. P.58).

Nesta perspectiva, entende- se que a responsabilidade € de grande
importancia do corpo docente, € uma missao que procurar, garantir e
oportunizar o acesso, a permanéncia e o sucesso do estudante na escola,
oferecendo um ensino de qualidade e socializando integralmente e
atuando diretamente na vida dos alunos. Isso implica também para os
alunos com deficiéncia, que assim como cada crianca requer atencao e
tem suas particularidades a serem trabalhadas de maneira especifica.

Deste modo, a partir do art. 11° da Declaracao de Salamanca, pode-
se verificar que ela busca realizar a igualdade entre todos os seres
humanos no item educacao de qualidade, desse modo, percebe-se entao
que a educacao inclusiva € um espaco no qual todos os alunos possuem
as mesmas perspectivas, sendo evidenciadas suas caracteristicas
individuais, as quais sejam denotadas pela igualdade entre os sujeitos.

A Declaracao de Salamanca traz a ideia que:

O direito de todas as criancas a educacao esta proclamado na
Declaracao Universal dos Direitos Humanos e foi reafirmado
com veemeéncia pela Declaracao sobre Educacao para Todos.
Pensando desta maneira é que este documento comeca a
nortear Todas as pessoas com deficiéncia tém o direito de
expressar os seus desejos em relacdo a sua educacao. Os pais
tém o direito inerente de ser consultados sobre a forma de
educacdo que melhor se adapte as necessidades,



circunstancias e aspiracoes dos seus filhos. (Declaracdo de
Salamanca, 1994,p. 5 - 6)

O aluno com Transtorno do Espectro Autista, por ter suas
caracteristicas particulares aponta uma série de mudancas de
planejamento e um processo de ressignificacoes dentro do ambiente
escolar, principalmente a sala de aula, pois o local permite que a crianca
com TEA possa realizar suas atividades de modo que usufrua destes para
que seu ensino-aprendizagem seja de fato compreendido, podendo assim
assimilar melhor seus conhecimentos adquiridos. Os conteudos devem
ser trabalhados sim, na mesma complexidade dos demais estudantes,
mas de forma a respeitar o desenvolvimento do estudante de acordo com
suas especificidades, ou seja, adaptar a partir daquilo que o estudante ja
sabe, podendo complementar e suplementar o seu cognitivo.

Por sua vez os valores apresentados também tém um papel singular
na formacao do educando enquanto estiver dentro da instituicdo. O
professor deve valorizar o aluno com TEA, suas qualidades, assim como
capacidade de desenvolver algo para elevar o desempenho, alcancando
seu desenvolvimento em suas dificuldades. Para isso o profissional
devera ter varios objetivos a cerca deste aluno que se dispoem dentro da
sala de aula juntamente com as outras criancas.

No entanto, entende — se para que este alunado seja alfabetizado de
fato, possui varios aspectos determinantes que muitas vezes geram
obstaculos e um processo desafiador para o profissional de educacao e
junto a eles podem pontuar alguns deste aspectos vivenciados na sala de
aula, para que o ensino-aprendizagem cheguem de maneira eficaz na
alfabetizacdao dos alunos com TEA:

. Ambiente: O aluno necessita de estimulo visual na sala de aula,
porém neste aspecto deve se tomar muito cuidado para nao tornar um
ambiente carregado de informacodes, tornando poluicao visual para o
aluno, sendo assim podera ter efeito contrario ao invés de estimular,
pode gerar agitacao e conflito em sua compreensao de determinado

assunto.



o Planejamento: € wum fator altamente importante para a

alfabetizacao, pois neste plano deve conter os objetivos tracados para

este TEA pautado em abordagem e informacoes pertinente adquiridas

pela sondagem da escola e entrevista familia, pois a partir disto o

docente tera um ponto de partida para que comece um trabalho pautado

no que o aluno precisa, focando de complementar no desenvolvimento

do ensino-aprendizagem

o Adaptacao do Curricular: A adequacao curricular inicia com os

objetivos de inclusao, os quais se nao pensados a luz das necessidades

e habilidades do aluno quando inicia seu processo de aprendizagem

torna-se um simples objeto de réplica nos discursos sobre as escolas

inclusivas (STAINBACK et al., 1999) .O curriculo adaptado € um dos

elementos essenciais para o ensino aprendizagem acontecer de fato, pois

quando o aluno com TEA nao acompanha devidamente a turma que esta

inserida por dificuldades ou por estar além do conteuido proposto, é

promissor que de forma complementar ou suplementar o professor

obtenha um plano que contemple estas particularidades, para que

algum momento estas necessidades passam a serem sanadas

decorrentes das devidas adaptacoes.

° Atividades ludicas: As aulas devem ser diversificada com musica, teatro,
jogos e tudo mais que atraia a atencao de uma crianga com autismo,

o Formacao; A formacdo ampara a compreender o mundo da crianca
autista, a saber quais atitudes tomar mediante a certos comportamentos, olhar
com outro olhar. Quando um aluno com TEA é diagnosticado, € preciso somar
o conhecimento tedrico a uma postura acolhedora que fique atenta aos
estimulos necessarios para o desenvolvimento dele. E necessaria a busca de
formacao e capacitagdo, pois os professores precisam estar preparados para
receber e preparar a crianca para o novo meio, em busca de promover o ensino-

aprendizagem.

3.METODOLOGIA

O artigo foi fundamentado em pesquisa bibliografica, da qual

resultou a leitura e analise de leis, resolucoes, producoes artigos de



autores que discutem sobre o assunto e alguns argumentos importantes,
para compreensao do desenvolvimento da alfabetizacdo na sala de aula,
sua vida social e os desafios encontrados constantemente, visando
conhecer as praticas de ensino e uma visao diferenciada ao tema, que é
de grande importancia para os educadores e principalmente os

educandos.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1.RESULTADOS

Os desafios sdo muitos para que aconteca de fato alfabetizacao do
aluno com Transtorno do Espectro Autista, varios aspectos nesse
contexto sao tidos como barreira desde ambientacao da instituicao ao
docente que se sente despreparado para recebimento deste educando,
porém nao se pode deixar que estas questdoes impossibilitam o
desenvolvimento deste educando, afinal o mesmo tem amparo legal para

ser assistido todas as formas necessarias que estao ao alcance da escola.

4.1.DISCUSSAO

O tema do presente trabalho foi estabelecido por saber-se quéao
necessario € aos profissionais da escola estar preparado atender alunos
com TEA favorecendo o seu desenvolvimento. Para a sua aprendizagem,
€ necessario recursos visuais, atividades de curta duracao, as perguntas
precisam ser diretas, rotina, ambiente acolhedor e estimulador, dentre
outros aspectos a serem explorados. Bereoff (1994, p.11) ressalta que
“educar uma crianca autista € uma experiéncia que leva o professor a
rever e questionar suas ideias sobre desenvolvimento, educacao
normalidade e competéncia profissional”.

Com isso, tornando um desafio ao descrever um impacto dos
primeiros contatos entre o professor e a crianca, muitas vezes tao
desconhecida e imprevisivel. Gadotti (1994) considera que as praticas
pedagogicas devem ser repensadas e desenvolvidas respeitando as

limitacoes da crianca com TEA, a metodologia deve ser iniciada com a



reducao do numero de alunos da turma, sendo assim o professor pode
oferecer a assisténcia necessaria para a crianca com esse transtorno.
Destaca-se que € de fundamental importancia tracar os objetivos e
metas que deverao ser cumpridos na aula, bem como a importancia do
papel do professor, que deve atuar como mediador para que os
estudantes compreendam o proposito dessa atividade em suas

aprendizagens.

5.Consideracoes Finais

O que corrobora com esta pesquisa € que a crianca com TEA pode sim
ser alfabetiza dentro do ensino regular, desde que seja de forma gradativa, por
meio de atividade de vivéncia, ludica atendendo suas necessidades. O
processo de alfabetizacao de criancas autista proporciona um estudo peculiar,
pois cada crianca tem uma forma de receber as informacoes, assimilar e dessa
forma concretizar o conhecimento adaptando aquilo que ja sabe. Dessa
maneira, esse estudo se mostra relevante, pois ainda a muito a ser pesquisado
na area do desenvolvimento da alfabetizacdo do TEA. O trabalho do educador
é de fundamental importancia para alunos, pois, € através das adequacoes
curriculares, atividades diferenciadas (ltdicas), rotina, ambiente alfabetizador
dentre outros seguimentos, o aluno podera suprir suas necessidades e
suplementar suas potencialidades. Neste contexto, podemos usar esta
perspectiva para ensina-los, inseri- 16s em nossa cultura de forma o mais

independente possivel.
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SALA DE AULA INVERTIDA: RESPEITAR OS RITMOS E
POTENCIALIZAR AS HABILIDADES DE APRENDIZAGEM
DE CADA EDUCANDO

ROSE CLEIA MARIA BARROS MENDES?0

1.INTRODUCAO

A rotina das tarefas escolares dos alunos esta muito
diferente com a chegada dos avancos tecnologicos, os
professores tiveram que adequar as suas metodologias para
que haja uma melhor adaptacao ao processo computacional
que surge a partir do evoluir a esse novo sistema educacional,
que nasce juntamente com o sistema tecnolégico mundial.
Afinal de contas, a tecnologia adentrou no cotidiano dos
individuos como um todo e mudou de certa forma como as
pessoas conversam, interagem, pagam suas contas, estudam
etc. Por isso, para procurar se ajustar a essa realidade, as
metodologias ativas estao sendo adotadas até mesmo nos
espacos educacionais. Entre elas, umas das principais
técnicas utilizadas € a sala de aula invertida que visa promover
o ensino hibrido, com ou sem o uso da internet e com poucos
recursos dentro e fora de sala de aula. Que tal conhecer esses

conceitos?
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Por mais capacitacao, habilidade e experiéncia que o
professor tenha nessa area de conhecimento, o fato € que
alunos de todas as idades possuem ou podem vir a ter certa
dificuldade de assistir a uma aula expositiva/explicativa. Isso
pode ser desanimador e ao mesmo tempo desafiador, no meio
desse mundo VUCA, ouvir alguém falar por algumas horas,
como acontece na aula expositiva. Estudos comprovam que
com esses recursos metodologicos inovadores ha uma certa
mudanca significativa na forma de aprender do alunado.

O discente acostumou-se com as informacoes velozes o
tempo todo, devido ao uso ininterrupto da internet e em tudo
o que se faz, hoje em dia, desde o despertar até o deitar. E por
isso que cabe ao profissional de educacao buscar alternativas
que sejam mais atraentes a esse grupo que esta cada vez mais
inserido aos meios de comunicacao tecnologicas através da

internet.

2.Ensino hibrido

Antes mesmo do periodo pandémico do novo coronavirus,
que mudou o modo de vermos e de convivermos em
comunidade, ja se falava do ensino hibrido. Porém, veio o
Covid-19 e junto com ele uma longa temporada do uso das
tecnologias digitais e o de ensino remoto para as escolas em
todo o mundo, comecava-se um mapeamento nas escolas para
dar conta da demanda e dos desafios que se encontrava
naquele momento diante da educacao dos alunos que estavam

em casa com as suas familias.



2.1.0 que é ensino hibrido?

Conceitualmente, o ensino hibrido é considerado um
programa de cunho educacional em que o alunado aprende em
dois momentos. A primeira parte se dara pelo ensino online
(em um ambiente virtual de ensino), em que ele (o aluno) é
mentor do seu o tempo, ou seja, tem a autonomia de controlar
o lugar, modo de como fara o seu proprio ritmo de estudo e o
tempo gasto nele. A segunda parte dos estudos acontece em
um ambiente fisico (fora de sua casa) sob a intervencao de
alguém, nesse caso, o professor.

Trata-se de um modelo de ensino em que a aprendizagem
€ conquistada a partir do mesclar dos formatos dos modelos
mais tradicionais de propostas escolares, como a leitura de
materiais impressos de texto ou aulas expositivas que sao
combinadas com formatos mais inovadores como discussoes
coletivas ou ainda atividades de pesquisa pratica fora da sala
de aula e, ao longo desse processo, existem tanto atividades

offline quanto as propostas digitais.

2.2.As principais caracteristicas e os beneficios do ensino
hibrido

No ensino hibrido a correlacao do mesclar entre as
estratégias presenciais, on-line e/ou offline, coloca o alunado
como protagonista e coautor da sua propria aprendizagem e
converte o professor em mediador do conhecimento
significativo desse individuo. Permitir o discernimento do
ensino de forma leve e tranquila no atender as melhores e mais

adequadas necessidades individuais do ensino/ aprendizagem



dos alunos faz com que o educando crie habilidades essenciais
no seu processo de desenvolvimento.

Segundo Brasil (2017):

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de
informacdo e comunicacao de forma critica, significativa,
reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e disseminar
informacoes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

Portanto, falar e compreender a Educacado Hibrida
significa partir da hipotese de que nao existe uma unica
maneira de aprender e, por consequéncia, uma unica formula
definitiva de ensinar e sim, diferentes maneiras de aprender a
ensinar e ensinar aprendendo. Dessa forma, cada metodologia
de ensino tem sua amplitude nas mais diversas maneiras de
como o aluno consegue atingir o conhecimento que lhe esta
sendo repassado no momento do seu aprendizado. Portanto,
permitir que o desenvolvimento das habilidades transversais
existentes ao curriculo seja baseado na autonomia e
protagonismo do proprio individuo € fundamental na
construcao das habilidades de seu do conhecimento e

crescimento pessoal.

2.3.0 ensino hibrido na educacao e o papel do educador
Estudiosos cogitam que o futuro da Educacao que teve
uma eventual acelerar devido o momento vivenciado pela
pandemia, o ensino remoto, nos levou a varias reflexoes sobre
as principais formas de ensinos flexiveis para o ensino atual.
A priori essas mudancas foram bastante significativas na

relacdo entre o aluno e professor. O aluno que se tornou



protagonista de sua propria histéoria e do seu processo de
construcao do conhecimento ao desempenhar, juntamente
com sua familia, um papel importante na sua aprendizagem e
no seu itinerario individual assim como na relacao que ele
desenvolveu como wum todo, principalmente no seu
aprendizado. Nessa conjuntura, o educador assume o papel de
facilitador da aprendizagem e motiva e/ou influencia o
desenvolvimento de habilidades cognitivas que norteiem os
estudantes para uma melhor construcdao cotidiana do
conhecimento. Projetos interdisciplinares, metodologias ativas
e a presenca das ferramentas tecnologicas também facilitam e
colaboram no processo e na execucao dos modelos
educacionais hibridos.

Apesar do protagonismo e autonomia do estudante, o
professor nao perde sua importancia nesse modelo de ensino.
Ele continua sendo a parte fundamental no processo da
construcdo do conhecimento. E intermediador de todo o
processo de encaminhamento e aprendizagem dos alunos que
estao sobre a sua responsabilidade. Cabe a ele mediar suas
aulas com dinamicas nos modelos hibridos e dedicar ainda
mais seu tempo para tirar duvidas e fazer um
acompanhamento proximal e individualizado, possibilitando a

particularizacao do ensino.

2.4.Modelos sustentados no ensino hibrido

Os trés modelos mais conhecidos sao chamados de:



- Sala de aula invertida

Neste primeiro formato, o professor envia anteriormente
as atividades para os alunos estudarem o conteudo que serao
trabalhados em sala. Deste modo, os estudantes usam esse
momento em casa para fazer a leitura dos materiais indicados
pelo professor e terem uma proximidade inicial com o tema e,
na escola com o professor e a turma, tiram duvidas,
contribuem com suas observacoes, resolvem atividades
propostas em sala e colocam o conhecimento aprendido de
forma pratica. Apresenta-se, por conseguinte, uma troca do
que acontece tradicionalmente na escola e em casa, onde
aparece o nome do modelo: sala de aula invertida.

Segundo Brasil (2017):

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem
propria das ciéncias, incluindo a investigacao, a reflexao, a
analise critica, a imaginacao e a criatividade, para investigar
causas, elaborar e testar hipoteses, formular e resolver
problemas e criar solucoes (inclusive tecnolégicas) com base
nos conhecimentos das diferentes areas.

- Laboratorio rotacional

A turma € dividida em dois grupos. Uma parte executa os
exercicios de forma autdonoma, com apoio de ferramentas
digitais (aplicativos de realidade virtual e gamificacao,
Learning analytics e aplicativos de gestdao escolar, G-Suite e
Google Sala de Aula), e os outros ficam em sala com o
professor/mediador e tem a possibilidade de trabalharem mais

proximos tirando duvidas e construindo conhecimento.



- Rotacao por estacoes

Neste modelo divide-se a sala em estacoes de
aprendizagem com varias propostas diferentes, porém se
complementam entre si como se estivessem em um circuito.
Os alunos circulam por cada estacao e o professor atua como
facilitador e motiva o grupo quando achar necessario.

Cabe a cada escola e/ou professor considerar em suas
praticas pedagogicas optar pela melhor formas de ensino e
aprendizagem que se adeque a sua realidade de sala de aula e
que considerem como desafio metodologico que deve der
superado em suas turmas. Porém, o ensino hibrido pode ser
bem vantajoso nas escolas uma vez que esse modelo de ensino
exige um planejamento complementar do que deve ser
aprendido no presencial e o que deve ser contemplado no
virtual. Desse modo, € necessario ter um planejamento
estratégico para cada acao que serao executadas, todavia as
duas aprendizagens devem estar conectadas entre si para o

bom andamento do aprendizado.

2.5.Sala de aula invertida e os beneficios para o educador

O educador deixa de ser o centro das atencoes e passa a
assessorar o estudante no seu processo de aprendizagem como
um mediador, um orientador no assunto que esta sendo
abordado, possui mais autonomia para desenvolver suas
metodologias e aplicar instrumentos didaticos diferenciados
para a aquisicao do conhecimento do alunado. A sua sala de
aula podera ter maior eficiéncia a partir da interacao entre

professor e aluno, assim como, menor sera a perda de tempo e



o baixo rendimento e a dispersao entre os estudantes, além do
que o professor passa a conhecer e se conectar melhor com os
estudantes, conseguindo diferenciar as necessidades
especificas de ensino e de uma avaliacao diagnostica que

melhor se aproprie a cada individuo de sua turma.

2.6.Sala de aula invertida e os beneficios para os

educandos

Os educandos passam a ser agente de seu aprendizado
possuem a liberdade de estar em contato com as suas
atividades de forma autonoma permitindo uma maior
liberdade de programacao em relacao aos seus estudos (cria-
se uma rotina de estudos). Ajuda os estudantes que enfrentam
dificuldades de aprendizagem, uma vez que no momento das
discussoes presenciais os alunos tem a oportunidade de ouvir
os demais colegas com suas contribuicoes e terdao o apoio
assim como o auxilio do professor, além deste ter mais tempo
para acompanha-los.

O apoio ao alunado com diferentes habilidades a se
superarem, aprimorando a sua autoestima uma vez que o
estudante pode adequar o professor a sua agilidade ou até
mesmo dar uma “pausa” para que o assunto abordado seja
bem mais compreendido, e/ou dar uma “acelerada” quando
tem facilidade em absolver o conteudo.

Existe uma estimulacao e interacao entre estudante-
professor na maioria das vezes inestimavel para os estudantes,
no qual cada vez mais estimulando o trabalho em equipe para

que se possa assumir atitudes que sao atributos importantes



para a sua carreira profissional no futuro, menos tarefa de
casa, ja que a maioria dos exercicios sao feitos em sala de aula

em equipe.

3.Afinal como funciona a sala de aula invertida ela

realmente contribui com o aprendizado?

A metodologia ativa desejando tornar o alunado mais
participativo e/ou interativo em seu processo de aprendizado.
Incentiva a busca pelo conhecimento e estimula o estudante a
ter mais autonomia cognitiva, criativa, indutiva e sistémica em
seu cotidiano escolar. E isso que a sala de aula invertida
oportuniza aos educandos dentro e fora dos ambientes
escolares.

O educador disponibiliza um conteudo para que o aluno
estude e tenha interacao com o tema que sera discutido em
sala de aula futuramente, enquanto os estudantes
argumentam sobre o tema proposto, o professor se torna um
mediador da discussao em sala e, claro, tira as possiveis
duvidas que surgem durante os debates que esta acontecendo
na aula.

Para que essa troca seja possivel, antes do encontro
presencial, € preciso proporcionar material de estudos que sao
fornecidos por meio do uso da tecnologia digitais da educacao.
Dessa forma, o educador pode providenciar para o estudante
a partir de diversos materiais disponiveis em algumas
plataformas, tais como: e-books, podcasts, artigos cientificos,

videos curtos gravados pelo professor, videoaulas, textos e



artigos indicados pelo corpo docente, trabalho de pesquisa,
blogs, vlogs, exercicios gameficados e outros.

O material deve ser sempre escolhido e orientado pelo
professor, precisando oferecer um conhecimento significativo
que o estudante necessita para participar e contribuir
efetivamente do debate em aula. O ideal € que o estudante
tenha acesso ao conteudo proposto por recursos digitais antes
da aula. Assim, ele conseguira contribuir de forma significativa
com o trabalho em sala de aula no momento que estiver no
ambiente educacional com o restante de sua turma e isso
contribuira com a construcao para a sua formacao e no

contribuir para o seu aprendizado coletivo e individual.

4.Sala de aula invertida e suas contribuicoes nas

tecnologias assistivas

De acordo com o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia que
foi instituida e regularizada pela Lei 13.146 de 6 de julho de
2015 e possui como um dos seus principais objetivo norteador,
o qual dispoe sobre o acesso igualitario para todas as pessoas

(Presidéncia da Republica, 2015):

Art. 1° E instituida a Lei Brasileira de Inclusdao da Pessoa
com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia),
destinada a assegurar e a promover, em condicoes de
igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades
fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua
inclusao social e cidadania.

Portanto, devemos conhecer um pouco mais sobre as
algumas ferramentas que proporcionam e contribuem para um

mundo mais acessivel para as pessoas que dispoem de alguma



necessidade especial. Assim, conseguiremos ter uma
sociedade mais fraterna, justa e inclusiva nos espacos
institucionais, académicos e sociais.

A Tecnologia Assistiva esta correlacionada ao conjunto de
recursos e servicos, que contribuem, promovem ou expandem
caracteristicas funcionais de pessoas com deficiéncias,
inaptidoes ou limitacoes. Estas tecnologias trazem beneficios
para esses individuos, uma vez que essas ferramentas tém um
papel fundamental no processo de bem-estar pessoal e
funcionam como um instrumento facilitador de funcdées que
estao sendo aplicadas em sala de aula regular ou na sala
multifuncional.

Desta forma podemos classificar as Tecnologias
Assistivas como uma area de conhecimento que usa praticas,
recursos, metodologias e servicos que visam uma maior
participacao do assistido e consequentemente uma maior
inclusao social do aluno no ambiente no qual esta inserido.

Segundo Garofalo (2018):

“A Educacao inclusiva compreende a escola como um espaco
para todos, favorecendo a diversidade na medida em que visa
acolher as diferencas. Mas sera que é assim mesmo que
ocorre em todas as escolas?!”

Para garantir o acesso das pessoas com deficiéncia na
dinamica da sala de aula invertida cabe ao professor
desenvolver uma metodologia que garanta ao aluno com
deficiéncia uma melhor qualidade no seu aprendizado e que
também vise o aumento de sua autoestima, vislumbre a sua

autonomia, projete uma boa qualidade de vida e traga uma



independéncia das pessoas com deficiéncias, incapacidades,
transtornos ou mobilidade reduzida.

Atualmente, as tecnologias estao em quase todos os
lugares, e passam despercebidas as suas aplicacoes. Exemplo
disso temos as rampas de acesso para cadeiras de rodas em
meios de transporte publico e nas escolas, banheiros
adaptados para pessoas com deficiéncia, os intérpretes de
libras, e até mesmo os sites online, podendo citar nesse caso
os sites que sao acessiveis para pessoas com deficiéncia visual,
que estao nos portais do Governo Federal, que disponibilizam
gratuitamente o acesso a informacao para todas as pessoas
que tém acesso aos meios digitais.

Na area da Educacao, quando se fala em educacao
inclusiva devemos sempre compreender que as tecnologias
assistivas devem sempre fazer parte do aprendizado de todas
as criancas, adolescentes, jovens ou adultos e para isso sera
necessario materiais adaptados para se tornar mais facilitado
a alfabetizacado, letramento e comunicacao entre todas as

pessoas com deficiéncia.

5.Consideracoes finais

Para esse fim é importante que ocorra um melhor
aprofundamento sobre modelos de atividades em relacao as
tecnologias assistivas nas comunidades escolares, para que se
possa projetar acdes importantes de implementacdo de
intervencao dessa pratica da sala de aula invertida nas salas
multifuncionais, que ja fazem parte da realidade de algumas

das escolas brasileiras, de modo a garantir que nao apenas os



recursos estejam disponiveis, mas também de forma de
implementar os recursos adaptativos dependendo da realidade
de cada aluno e de acordo com a sua deficiéncia, isso por
consequéncia impulsiona a formacao dos profissionais da
educacao para a prestacao de servicos para a area de
educacao.

Para que a sala de aula invertida possa ser utilizada de
forma metodologica e adaptativa € preciso fazer uso das
tecnologias e por meio delas que o professor conseguira
personalizar suas aulas para os alunos, encaminhar e-books,
videos ou compartilhar atividades que servirdao de base do
estudo prévio que sera visto em sala de aula presencial.

Eventualmente o uso de plataformas digitais também
contribuira para deixar a metodologia de aprendizagem ainda
mais interessante. Afinal de contas € por meio delas que ocorre
a troca de materiais prévios entre os estudantes e o professor
e juntos poderao participar de foruns e/ou responder a quizzes
disponibilizados pelo professor a partir dos assuntos
abordados melhorando o empenho dos alunos, visto que terao
que inter-relacionar-se com os demais e ainda ser

protagonistas ativos em sala de aula.
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TECNOLOGIA ASSISTIVA NAS PRATICAS
CONTEMPORANEAS

SIMONE ESTEVES DA SILVA?21
VALMIR LEANDRO PI0O22

INTRODUCAO

O presente artigo visa através de consultas bibliograficas,
buscou investigar sobre as tecnologias assistivas (TA), bem
como demonstrar sua contribuicio no ambiente escolar,
destacando a sua eficacia na interdisciplinaridade e na
potencializacao das mesmas para as pessoas com deficiéncias,
isso quando utilizada dentro de um viés pedagogico e
multidisciplinar, apresentaremos algumas destas Tecnologias
e abordaremos alguns aspectos de seu advento e suas
normatizacoes , uma vez que ainda encontra -se em processo
de estruturacao.

Nesta perspectiva, a inclusao que defendemos refere-se a
praticas pedagogicas em que todos os alunos tenham a
oportunidade de acesso a aprendizagem, onde o professor

tenha as metas e objetivos claros, as barreiras da
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aprendizagem sejam diminuidas e os alunos nao sejam
excluidos e segregadas do processo de ensino-aprendizagem,
mas que eles interajam, colaborem e participem contribuindo

através de suas competéncias e habilidades.
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Tecnologia Assistiva

Tecnologia Assistiva (TA) € fruto da aplicacao de avancos
tecnologicos em areas ja estabelecidas, contribuindo para
dinamizar a aula usada em disciplinas de dominio de
profissionais de varias areas do conhecimento, que interagem
para restaurar a funcao humana. Tecnologia Assistiva diz
respeito a pesquisa, fabricacao, uso de equipamentos,
recursos ou estratégias utilizadas para potencializar as
habilidades funcionais das pessoas com deficiéncia.

Em 16 de novembro de 2006 foi instituido, pela Portaria

n°® 142, o Comité de Ajudas Técnicas (CAT), estabelecido pelo



Decreto n°® 5.296/2004 no ambito da Secretaria Especial dos
Direitos Humanos da Presidéncia da Republica, na perspectiva
de ao mesmo tempo aperfeicoar, dar transparéncia e
legitimidade ao desenvolvimento da Tecnologia Assistiva no
Brasil. Ajudas Técnicas € o termo anteriormente utilizado para
o que hoje se convencionou designar Tecnologia Assistiva.

Do mesmo modo, a entrada em vigor em 2008, da
Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia,
tratado da Organizacao das Nacoes Unidas — ONU, simbolizou
a determinacdao da comunidade internacional em colocar o
tema das pessoas com deficiéncia na agenda global na
perspectiva dos Direitos Humanos, orientando e cobrando dos
governos nacionais acoes que transformem suas vidas com o
processo de inclusao a sociedade.

O Departamento de Educacao dos Estados Unidos, 2000.
A Classificacao Nacional de Tecnologia Assistiva do
Departamento de Educacao dos Estados Unidos foi
desenvolvida a partir da conceituacao de Tecnologia Assistiva
que consta na legislacdo norte-americana e integra recursos e
servicos. Além de catalogar 10 itens de componentes de
recursos, por areas de aplicacao, esta classificacao apresenta
um grupo de servicos de Tecnologia Assistiva que promove o
apoio a avaliacdo do wusuario, o desenvolvimento e
customizacao de recursos, a integracao da TA com acao e
objetivos educacionais e de reabilitacdo e os apoios legais de

concessao.



No estudo sobre Classificacao de TA, foram adotadas trés
importantes referéncias que apresentam diferentes focos de
organizacao e aplicacao.

* [SO 9999

 Classificacao Horizontal European Activities in Rehabilitation
Technology - HEART

* Classificacao Nacional de Tecnologia Assistiva, do Instituto
Nacional de Pesquisas em Deficiéncias e Reabilitacao, dos
Programas da Secretaria de Educacao Especial, Departamento

de Educacao dos Estados Unidos.

Tecnologia Assistiva - TA € um termo ainda novo,
utilizado para identificar todo o arsenal de recursos e
servicos que contribuem para proporcionar ou
ampliar habilidades funcionais de pessoas com
deficiéncia e consequentemente promover vida
independente e inclusao. (BERSCH &TONOLLI, 2006)

A tecnologia como estratégia pedagogica para fomentar a
aprendizagem

O termo “assistiva” esta surgindo aos poucos no
vocabulario técnico ou popular. Seria no sentido de assistir,
dar um suporte (mecanico, elétrico, eletronico,
computadorizado, etc.) as pessoas com deficiéncias fisica,
visual, mental ou multipla. Suporte como cadeira de rodas,
uma protese, uma ortese, varias adaptacoes de acordo com a
necessidade pessoal (comunicacao, alimentacao, mobilidade,
transporte, educacao, lazer, esporte, trabalho e outras).

A area da Tecnologia Assistiva que se destina

especificamente a ampliacao de habilidades de comunicacéao é



denominada de Comunicacao Aumentativa e Alternativa
(CAA). A comunicacao € um direito de todos, portanto todo
enriquecimento favorece a acessibilidade, e todos devem ter
acesso. O termo Comunicacao Aumentativa e Alternativa foi
traduzido do inglés Augmentative and @ Alternative
Communication - AAC. Além do termo resumido "Comunicacao
Alternativa", no Brasil também encontramos as terminologias
"Comunicacao Ampliada e Alternativa - CAA" e "Comunicacao
Suplementar e Alternativa - CSA".

Pensar em uma sala de recursos de baixa ou de alta
tecnologia € essencial, porque € necessario desenvolver as
competéncias e habilidades para desenvolver e garantir as
questoes de ler e aprender.

Porém, o que significa um aluno com necessidade
complexa de comunicacao?

Significa que o aluno apresenta um grave disturbio na
sua comunicacao ou ainda aquele que nao consegue se

comunicar usando a fala, ou a escrita para trocar informacoes.

“A impossibilidade de comunicar € muito
incapacitante nado podendo ser subvalorizada. As
pessoas que nao conseguem comunicar aprendem
depender totalmente de terceiros, desenvolvem um
sentimento de impoténcia perante o meio, € um
estado de desisténcia aprendida, em que deixam de
reagir por interiorizarem que as suas acoes Sao
intuteis e que nao tem controle sobre as situacoes”
(Brasil 1992).

Existem alguns fatores que permeiam o uso da
Comunicacao Alternativa: Dominios da pessoa com

necessidade complexa, programas, desafios, materiais,



recursos € estratégias. E preciso refletir e pensar em questoes
de planejamento, para colaborar no conjunto de disciplinas a
qual o aluno esta se desenvolvendo.

Designa-se por Comunicacao Aumentativa quando
complementa (nao substitui) outras formas de comunicacao,
como fala, gestos, vocalizacao, expressoes faciais.
Comunicacao Alternativa € quando se emprega meétodos,

modos e estratégias alternativos.

“Alternativa € definido por outras formas de
comunicacao além da modalidade oral, com o uso de
gestos, lingua de sinais, expressoes faciais, o uso de
pranchas de alfabeto, simbolos pictograficos, uso de
sistemas sofisticados de computador com voz”
(Glennem 1997)

No Brasil inicialmente os sistemas simbodlicos mais
propagados foram o BLISS e o PCS.
Entretanto, atualmente existem varias bibliotecas:
e ARASAAC, WIDGIT, SYMBOLSTIX, PICTO, REBU
S, SCLERA ¢ PICSYMS.
Elas sao extremamente Uteis e adequado para usuarios

de qualquer idade.

Contribuicoes da Tecnologia Assistiva no ambiente

escolar

Sugestoes de ferramentas para construcao de pranchas e
outros recursos de CAA: Ferramentas gratuitas, Ferramenta

adquirida, o Mind Express.


https://www.assistiva.com.br/ca.html#topo
https://www.assistiva.com.br/ca.html#topo
https://www.assistiva.com.br/ca.html#topo

A seguir apresentaremos recursos de baixa tecnologia

(baixo custo) - fotos de pranchas de comunicacao:

Prancha com fotos
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Seu objetivo primario € facilitar a participacao das
pessoas nos varios contextos comunicativos. Tais contextos
dependem das circunstancias em que a pessoa vive, bem como
do tipo e grau de disturbios de comunicacao que ela apresenta.

Existem criancas que falam, mas s6 o pai ou a mae
entendem, entdo é necessario usar um instrumento, como
pastas, para externalizar o que se quer, para que a pessoa
possa entender. E necessario um maior engajamento entre a
equipe. O terapeuta ocupacional pode nos ajudar, para que o
individuo tenha acesso aos recursos. E de suma importancia

um trabalho colaborativo, visto que:



Em grupos de colaboracao, os professores debatem
sobre o progresso do processo, refletem criticamente
o ensino, partilham de uma linguagem para se
referirem a conceitos, constroem e reconstroem
juntos conhecimentos acerca do ensino, procedendo
desta forma, a autorregulacao da sua aprendizagem
e das suas praticas. A formacdo em contexto
colaborativo necessita do compartilhamento das
decisoes por todos os envolvidos, que acabam por
responsabilizarem-se pela producao conjunta,
segundo suas necessidades, possibilidades e
interesses [...]. (BASTOS; HENRIQUE, 2016, p. 305).

A busca por instrumentos veio favorecer e ampliar a
comunicacao. Serve para o individuo ter voz, para eles terem
acesso a compreensao e assim compreender novas
informacées. E preciso compreender e respeitar as
caracteristicas, as diversidades, a cada individuo e as
peculiaridades de cada um. “A CAA inclui quatro componentes
primarias: simbolos, produtos de apoio, técnicas e estratégias”
(Beukelman & Mirrenda, 2005).

Sabemos que uma parcela da sociedade € incapaz de
comunicar-se através da fala. Pessoas autistas, com paralisia
cerebral, que tiveram acidente vascular cerebral (AVC),
pessoas com atraso no desenvolvimento da linguagem e
pessoas com transtornos do sistema nervoso central congénito
ou transtorno adquirido.

Podemos utilizar algumas estratégias quando o individuo
nao tem possibilidade de falar e tem novas possibilidades de
trocar informacoes: A interacao social contribui; as pastas; as

fichas favorecem a comunicacao e o planejamento.



Ampliando a comunicacao
O simbolo

Os simbolos podem ser graficos, auditorios, gestuais ou
tateis. Eles podem ser utilizados pela pessoa apenas com
recurso ao seu corpo (sinais, gestos, expressoes faciais), em
sistemas de comunicacao sem ajuda, ou podem requerer o uso
de objetos fisicos, imagens, desenhos ou ortografia, em
sistemas de comunicacao com ajuda.

O que diferencia muito a area da comunicacao alternativa
da tecnologia assistiva € a questao do simbolo, nés vamos
precisar refletir o que representa o conteudo, novos conceitos,
organizacao desses simbolos para representar o que eu quero

externalizar.

Produtos de apoio
Referem-se a produtos de apoio a comunicacao como por
exemplo computador, tablet ou telefone utilizados para

transmitir uma mensagem.

Técnicas de comunicacao

Sao as formas através da qual a mensagem pode ser
transmitida. As técnicas se constituem na forma como o aluno
com necessidade complexa de informacao selecionara os
simbolos para se comunicar: selecao direta, selecao indireta,

codificacao.



Estratégias

Referem-se ao modo de transmitir as mensagens de forma
mais eficaz e eficiente. As estratégias podem ter trés objetivos:
melhorar a sincronizacao das mensagens, auxiliar a
formulacao gramatical das mensagens ou aumentar a taxa de
comunicacao. O como nos vamos ensinar o vocabulario no
meio da representacao de imagem do objeto, € fundamental.

Cada crianca tem a sua singularidade e os materiais a
serem ofertados devem ajustar-se as suas necessidades,
portanto ha necessidade de se conhecer este aluno. Algumas
estratégias sao muito boas, como por exemplo, tirar foto do
banheiro da escola, da cantina, do parquinho, montar (Pec’s)
pranchas para proporcionar uma comunicacao com o aluno
com TEA, por exemplo.

Quando um professor tem um aluno que € muito carente
de informacdo, quanto mais o professor levar informacoes
sobre o real, mais vai favorecer o processo de ensino.

Uma crianca cega € preciso tomar cuidado para o objeto
tatil se apresentar como no real. A foto € preciso representar
de forma bem clara e nao complexa devido a lesdo neurologica
com figura e fundo.

E preciso que o professor tenha competéncia. Uma boa
estratégia € solicitar ao aluno para contar como foi o final de
semana. Depois pedir para elaborar um texto. Portanto,
trabalhar com intervencao bem precocemente possibilita o
trabalho na comunicacao alternativa. Outro ponto que é

necessario colocar que € preciso observar habilidades como:



sera que ele olha? Ele mexe a mao? Ele grita? Faz algum gesto?
Chora?

Ele pode ter habilidades para trocar com o outro.
Algumas vezes ele morde, mas a intencao nao € de morder, €
de dizer que esta com fome, que quer ir ao banheiro, ou esta
com dor. Temos que identificar esses comportamentos para
atuar em acoes praticas, para fazer a substituicao, criar
estratégias especificas para fazer de fato o ensino acontecer.

Os recursos sao utilizados para transmitir a mensagem e
sao divididos em dois subcomponentes: nao eletronicos e
eletronicos. Recursos nao eletronicos sao recursos de baixa
tecnologia que exigem mais esforco do usuario, porém sao mais
leves para transportar, de baixo custo e faceis de confeccionar.
Com por exemplo tem-se o uso de prancha de alfabeto,
prancha de simbolos graficos e ou fotografias, uso de objetos
reais, objetos em miniaturas.

Os recursos eletronicos de meédia e alta tecnologia,
caracterizam-se por trés tipos: saidas visuais, dispositivos
geradores de fala e tecnologia moével. As tecnologias moéveis em
Csa (IOS, Android, Windows) com softwares e aplicativos que

fornecem saida de voz sintetizada e/ou digitalizada.

(@D

Nao podemos deixar de considerar o fator tempo, que

(@D

fundamental para o processo de ensino. E também
necessario inserir familia, escola e o profissional da saude.
A seguir apresentaremos recursos de alta tecnologia (alto
custo)
Registros de estratégias que os professores podem utilizar

para incluir em sala de sala:



Prancha de comunicacdo impressa; vocalizadores de mensagens gravadas; prancha de comunicag¢do gerada com o
software Boardmaker SDP no equipamento EyeMax (simbolos s3o selecionados pelo movimento ocular e a mensagem
& ativada pelo piscar) e pranchas dindmicas de comunicacdo no tablet.

Kahoot! E uma plataforma de aprendizado

Kahoot‘ baseada em jogos, usada como tecnologia
educacional em escolas e outras instituicoes de

ensino. Seus jogos de aprendizado, "Kahoots",

sao testes de maultipla escolha que permitem a geracao de
usuarios e podem ser acessados por meio de um navegador da

Web ou do aplicativo Kahoot.

O Scratch ¢ uma linguagem de programacao e

uma comunidade online onde vocé pode criar

suas proprias historias, jogos e animacoes
interativas, e compartilhar suas criacoes com pessoas do

mundo todo.

Conclusao

Sem querer esgotar o tema, concluimos que a tecnologia
assistiva € uma excelente estratégia pedagogica para fomentar
a aprendizagem, seja de baixo ou alto custo pois, contribui com

grande relevancia para garantir ao individuo uma qualidade na



aprendizagem, estimulando os alunos na construcao do
conhecimento e ampliando sua comunicacao.

A pratica docente intencional e planejada possibilita,
mobiliza e instiga os desafios, levando a agucar a curiosidade
para que o professor retenha a atencao dos alunos e obtenha
éxito.

Sabemos que todos os alunos tém condicoes de aprender,
alguns de forma diferente. Por isso € necessario que a Unidade
Escolar respeite as diferentes formas de ter acesso a
aprendizagem e ofereca novas e desafiadoras experiéncias
capazes de provocar transformacoes e potencializar a
aprendizagem. Inserindo o aluno em sua totalidade nas
vivéncias interativas de modo a favorecer o pleno
desenvolvimento da aprendizagem em todos os aspectos de sua

vida académica.

REFERENCIAS

BASTOS, FABIO BERNARDO; HENRIQUE, JOSE. Pesquisa colaborativa: do isolamento
docente a partilha entre pares. In: IBIAPINA, IVANA MARIA LOPES DE MELO;
BANDEIRA, HILDA MARIA MARTINS; ARAUJO, FRANCISCO ANTONIO MACHADO
(org.). Pesquisa colaborativa: multirreferenciais e praticas convergentes. Teresina:

UFPI, 2016. p. 301- 319.

BEUKELMAN, D.R.,& MIRENDA, P. (2005). Augmentative and Alternative
Communication: Supporting children and adults with complex communication needs (

3% ed.). Paul H Brookes Publishing.
BERSCH, RITA (2017). Introducao a Tecnologia Assistiva. Porto Alegre * RS.

GLENNEN, S. L. (1997) Introduction to augmentative and alternative
communication. Em S.L. Glennen & D. DeCoste (Eds). The handbook of augmentative

and alternative communication, (pp. 3-20). San Diego, Singular.



TETZCHNER, S., & MARTINSEN, H. (2000). Introducao a comunicacao Aumentativa

e Alternativa. Porto: Porto Editora.

VITALIANO, CELIA REGINA; MANZINI, EDUARDO JOSE. A formacado inicial de
professores para inclusio de alunos com necessidades educacionais especiais. In:
VITALIANO, Célia Regina. Formacao de professores para a inclusdo de alunos com

necessidades educacionais especiais. Londrina: UEL, 2010. p. 49-112.

ZERBATO, ANA PAULA. Desenho universal para a aprendizagem na perspectiva da
inclusao escolar: potencialidades e limites de uma formacao colaborativa. 2018. Tese
(Doutorado em Educacao Especial) — Centro de Educacao e Ciéncias Humanas,

Universidade Federal de Sao Carlos, Sao Carlos, 2018.

Brasil. Subsecretaria Nacional de Promocao dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia.

Comité de Ajudas Técnicas. Tecnologia Assistiva . — Brasilia: CORDE, 2009. 138 p

Decreto N° 7.612, de 17 de novembro de 2011.
http:/ /www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2011/Decreto/D7612.htm -
Institui o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia - Plano Viver sem

Limite.

Decreto N° 6.949, de 25 de Agosto de 2009.
http:/ /www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2009/decreto/d6949.htm -
Promulga a Convencao Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e

seu Protocolo Facultativo, assinados em Nova York, em 30 de marco de 2007.

Decreto N° 5.296 de 02 de dezembro de 2004 - DOU de 03/122004.
http:/ /www.planalto.gov.br/ccivil 03/_ato2004-2006/2004 /decreto/d5296.htm -
Estabelece normas gerais e critérios basicos para a promocao da acessibilidade das

pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida

Decreto Ne° 3.956, de 08 de outubro de 2001.
http:/ /www.planalto.gov.br/ccivil_ 03/decreto/2001/d3956.htm - Promulga a
Convencao Interamericana para a Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminacao

contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia.

ACESSO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA AS ESCOLAS E CLASSES COMUNS DA
REDE REGULAR

Cartilha da Procuradoria Federal dos Direitos do Cidadao. Brasilia, setembro de 2004.

Formato PDF: http:/ /pfdc.pgr.mpf.gov.br/atuacao-e-conteudos-de-

apoio/publicacoes/pessoa-com-deficiencia/acesso_alunos_ensino_publico_2004


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2011/Decreto/D7612.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2009/decreto/d6949.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2004/decreto/d5296.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/2001/d3956.htm
http://pfdc.pgr.mpf.gov.br/atuacao-e-conteudos-de-apoio/publicacoes/pessoa-com-deficiencia/acesso_alunos_ensino_publico_2004
http://pfdc.pgr.mpf.gov.br/atuacao-e-conteudos-de-apoio/publicacoes/pessoa-com-deficiencia/acesso_alunos_ensino_publico_2004

Ministério de Ciéncia e Tecnologia.Chamada publica MCT/FINEP/Acao Transversal

Tecnologias assistivas - Selecdo publica de propostas para apoio a projetos de pesquisa
e desenvolvimento de tecnologias assistivas para incluséo social de pessoas portadoras

de deficiéncia e de idosos. Brasilia, setembro 2005

http:/ /www.mct.gov.br/index.php/content/view/10253.html


http://www.mct.gov.br/index.php/content/view/10253.html

AS FERRAMENTAS TECNOLOGICAS APLICADAS NO
LETRAMENTO, METODOLOGIAS ASSISTIVAS PARA O
SUCESSO EDUCACIONAL INCLUSIVO

SUZANA RAMOS VIEIRA FRANCINI23

Introducao

Ao longo da pandemia percebemos a grande importancia
que os recursos tecnologicos tiveram e ainda tém dentro da
sala de aula dos espacos formais e informais do
desenvolvimento. Sendo assim, € extremamente necessario
que as redes educacionais e os docentes estejam
frequentemente dispostos em receber as inovacoes digitais que
podem ser usufruidas como ferramentas metodologicas da sala
de aula.

Atualmente, muitas criancas ja nascem submersas na
nova era digital fazendo o uso das variadas tecnologias. Em
funcao disso, este artigo tem como objetivo geral buscar
solucoes e contribuicdes para o processo e desenvolvimento de
aquisicao do que se trata o campo da consciéncia fonologica
voltada para alunos de séries iniciais matriculadas no Ensino
Fundamental.

E importante lembrar que quando se trata de ensino
inclusivo, inserir os alunos com limitacdes ou necessidades
educacionais especiais dentro da sala de ensino regular, nao é
o bastante. Haja vista que se faz se necessario todos os dias

buscarmos grandes inovacdoes do campo ludico para poder

23 Mestranda em Novas Tecnologias Digitais na Educagdo (UNICARIOCA).
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suprir as necessidades especiais ou especificas dos alunos
(incluidos ou nao). Devemos considerar que os docentes
muitas vezes s6 conseguem aprender a metodologia na pratica
e nem sempre eles estao preparados para este oficio.

Este artigo, além de trazer as experiéncias vivenciadas,
também se propoe em trazer reflexdes acerca da importancia
do processo de alfabetizacao dentro da Educacao Inclusiva de
um aluno com autismo e trazer questdes de investigacoes
relacionadas as metodologias inovadoras atuando no campo
da alfabetizacdo como metodologia de suporte no campo da
alfabetizacao. E nao apenas por meio do aplicativo Wordwall,
mas também por meio de outros recursos metodologicos.

O processo de aprendizagem dentro da Educacao
Inclusiva € sempre diferenciado e especifico. A educacao
inclusiva visa acolher todas as pessoas sem excecao, sejam
estudantes com = deficiéncia fisica, individuos com
comprometimento mental, ou com baixa visao e dentre outros.
A inclusao € estar e interagir com o outro possibilitando que
aqueles que sao discriminados pela deficiéncia, pela classe
social ou pela cor, ocupem seu espac¢o como ser integrante da
sociedade.

Quanto a inclusao escolar atualmente no Brasil, se faz
necessario  proporcionar adaptacoes fisicas, oferecer
atendimento educacional especializado paralelamente as aulas
regulares de preferéncia no mesmo ambiente dos demais

estudantes e respeitar sempre a lei de acessibilidade.

“Os sistemas de ensino devem organizar

as condicoes de acesso aos espagos, aos



recursos pedagbgicos e a comunicagdo
que  favorecam a  promocdo da
aprendizagem e a valorizacdo das
diferencas, de forma a atender as
necessidades educacionais de todos os
alunos. A acessibilidade deve ser
assegurada mediante a eliminacdo de
barreiras arquiteténicas, urbanisticas, na
edificacao —incluindo instalacoes,
equipamentos e mobiliarios - e nos
transportes escolares, bem como as
barreiras nas comunicacoes e

informagoes.” (MEC 2008).

Uma das problematicas encontradas sao metodologias
voltadas para a educacao inclusiva com aplicacao de exercicios
mais simples, padronizados e sem atender as necessidades
especificas do aluno incluido.

Considerando tal desafio, este artigo visou trabalhar o
desenvolvimento e acompanhamento da alfabetizacao de um
aluno com autismo, matriculado em uma escola regular no
municipio do RJ, a partir de adaptacoes curriculares.

Muitas pessoas por desconhecerem as potencialidades
dos individuos com autismo, generalizam definindo que
autistas tém o seu proprio mundo. Essa postura as vezes
causam dificuldades nas praticas de socializacao por deixa-los
a margem das relacoes interpessoais. E na escola, essas
atitudes comprometem ainda mais o desenvolvimento
educacional, quando aceitamos esse paradigma nos omitindo

em relacdo ao seu ensino aprendizagem.



Pensar em um aluno com autismo € pensar em um
sujeito capaz de aprender e se comunicar sim, quando recebe
auxilio para romper com as barreiras educacionais e
atitudinais. Entretanto, muitas vezes o fracasso escolar é
justificado pela existéncia da sindrome e nao pelas falhas da
escola e/ou professor.

Os obstaculos a aprendizagem nao sao exclusivos dos
alunos com deficiéncias visuais, auditivas ou autismo. As
dificuldades para a aprendizagem fazem parte do cotidiano
escolar de quase todos os alunos, sejam eles deficientes, com

altas habilidades ou os ditos “normais”.

DESENVOLVIMENTO

Ao longo deste trabalho, apos algumas leituras e analises,
tomei conhecimento de  diferentes definicoes de autismo.
Porém, quando me deparei na pratica com o sujeito
trabalhado, observei que algumas caracteristicas observadas
nao confirmavam a teoria, como a falta de socializacao ou o
comprometimento da fala, por exemplo. Segundo kanner
(1943), o autismo € considerado como um transtorno invasivo
do desenvolvimento o qual se caracteriza pela presenca de um
desenvolvimento comprometido ou acentuadamente anormal
da interacao social e da comunicacao trazendo um repertorio
muito restrito de atividades e interesses.

O autismo até ha algumas décadas era entendido como
um problema de natureza essencialmente psicodinamica,
oriundo de relacoes afetivas mal estabelecidas pelo bebé no seu

primeiro ano de vida. Estudos recentes tém enfatizado a



existéncia de disfuncoes organicas no sistema fisiologico
desses individuos.

Segundo Kanner (1978), o autismo era causado por pais
altamente intelectualizados, pessoas emocionalmente frias e
com pouco interesse nas relacoes humanas da crianca.

Segundo Autism Society of American — 1978 , Kanner -
1943 e Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos
Mentais DSM-IV-TR, o autismo € uma sindrome definida por
alteracoes presentes desde idades muito precoces, tipicamente
antes dos trés anos de idade e que se caracteriza sempre por
desvios qualitativos. E comum pais relatarem que a crianca
passou por um periodo de normalidade anteriormente a
manifestacao dos sintomas.

Considerando essas definicoes apontadas por Kanner,
ASA e DSM-IV-TR, muito me surpreendeu conhecer um aluno
diagnosticado por diversos especialistas (psiquiatria, pediatria,
fonoaudiologia e neurologia) como autista, mas que
apresentava bom desenvolvimento nos aspectos cognitivos e
nas suas relacoes interpessoais. O aluno em questado, apesar
de em algumas ocasioes nao respeitar o espaco do outro e
exibir atos de agressao fisica, tinha um bom relacionamento
com as demais criancas da turma, contrastando com as
conclusoes de Kanner. Com efeito, o aluno tentava promover
relacoes interpessoais com todos, apesar de algumas ter

dificuldades em elaborar um dialogo de forma coerente.

O sujeito

Ao tracar o perfil do aluno em questao, tive como objetivo



principal a sua alfabetizacdo e deixar sempre em evidencia as
suas potencialidades.

O suyjeito Mario (nome ficticio), € uma crianca com
autismo de 7 anos de idade, regularmente matriculado em
uma escola municipal, localizada na Zona Oeste do Rio de
Janeiro. Ele é filho inico, mora com sua mae e seus avos, na
mesma casa. Sua familia é de classe baixa. Seus avos sao
aposentados e sua mae € assistente em administracao da
Petrobras.

Coletei algumas informacoes junto a mae com o objetivo
de conhecé-lo de forma mais intima e assim iniciar o trabalho
de alfabetizacao. A mae relatou que tentou fazer de tudo para
educa-lo como uma crianca normal apesar das suas
limitacoes.

Perguntei sobre o autismo, como foi essa descoberta, ela
respondeu que no inicio desconfiava que algo estava irregular.
E por volta dos dois anos e meio, ficou mais nitido que algo
estava errado em relacao ao desenvolvimento de Mario, pois ele
comecou a manifestar comportamentos inadequados, como
choros incessantes, aparentemente sem causa, sua fala nao
era desenvolvida e usava sinais para fazer solicitacdoes com
movimentos estereotipados.

Durante o trabalho pude perceber que o aluno em
questao, assim como Leo Kanner relata, se comportava, as
vezes, como se as outras pessoas nao existissem, mantendo
olhares de forma distantes e dificilmente reagia quando alguém
o solicitava, parecendo estar muito concentrado em algo

aparentemente inexistente.



Metodologia

As ferramentas principais que foram utilizadas aqui neste
trabalho foram os jogos educativos digitais, uso de musicas, €
desenhos com escrita espontanea. Os mesmos podem ser
considerados como estratégias metodologicas sugeridas de
suporte ao trabalho do docente com o objetivo de motivar o
envolvimento dos alunos a fim de trazer melhorarias ao nivel
da qualidade dentro do processo de alfabetizacao, podendo ser
utilizado até no ensino remoto.

Wordwall é considerado uma ferramenta metodologica de
aprendizagem na estrutura de game. Sua traducao em na
Lingua Portuguesa significa “parede de palavras”. trata-se de
uma estrutura de criacao de exercicios voltados para a
alfabetizacao ludica bem personalizada e que podem também
ser acessados por meio do celular, tablet,

notebook /computador.

Figura 1: Imagem do aplicativo Wordwall

wordwall

Fonte: wordwall.net

Para ter acesso ao Wordwall, dentro da plataforma existe
uma aba intitulada de “comunidade”, sendo o lugar especifico
para a criacao que permite o compartilhamento de maneira

publica dos jogos, onde qualquer pessoa pode acessar



utilizando edicoes e posteriormente também ser encaminhadas
por e-mail, link ou QR-code. Os jogos também podem ser
postados em redes sociais, plataformas educacionais de
maneira on-line ou nao.

Esta plataforma traz grandes inovacoes por se tratar de
um jogo bem simples, dinamico e nao necessita de muitos
conhecimentos relacionados a técnicas de informatica ou de
programacao. Basta acessar e comecar a jogar.

Os jogos tém varios modelos previamente prontos e
podem ser modificados de acordo com as preferéncias
tematicas. O aplicativo oferece a versdo paga ou versao
gratuita. Também ha opcado de impressdao dos jogos para
oferecer mis uma alternativa de recurso de alfabetizacao
envolvendo toda a turma.

A proposta inicial € oferecer um material totalmente
didatico que conduza um suporte ao desenvolvimento, nao so
de habilidades da alfabetizacdao, mas promover a consciéncia
fonologica do aluno. O jogo foi elaborado baseado na estrutura
de “pares” como em um jogo de memorizacao através de letras
e rimas.

Segundo Magda Soares (2020), o processo de
alfabetizacao nao se trata de decodificar um coédigo e tdo pouco
memorizar as letras. O processo consiste em compreender que
o desenvolvimento da escrita sao representacoes de sons e da
oratoria dos fonemas.

O trabalho foi desenvolvido durante cinco meses em
sessoOes que ocorriam trés vezes por semana, entre 12h45min

as 16h00min, na propria sala de aula da escola frequentada



por Mario. A intervencao teve inicio em julho de 2010.

Ao longo do trabalho com o aluno, tive dentre outros
objetivos, a sua alfabetizacao de forma significativa e nao
apenas a decodificacao do seu nome ou de algumas letras.
Sempre tentei buscar suas potencialidades no sentido de
aproveitar a sua fala, a sua escrita, o conhecimento € o som
das letras, enfim tudo que ele poderia fazer e nao reforcar suas
incapacidades, como a auséncia da alfabetizacao e a nao
aceitacao das repreensoes. E para minha surpresa naquele
momento ele poderia fazer quase tudo o que lhes era proposto
como: a realizacao das atividades em sala, copiar textos, fazer
os exercicios, produzir textos e construir desenhos, a partir de

alguns auxilios e acompanhamentos.

Sequéncia didatica e as producoes do aluno incluido

A alfabetizacdo assume um papel crucial na construcao
da cidadania, cada sujeito tem a sua historia, historia esta
marcada por grandes obstaculos superados ou nao no objetivo
da alfabetizacao. Todos nos lembramos de como fomos e de
que forma fomos alfabetizados. Tenho a consciéncia de que ler
€ ampliar a visdao do homem para que ele venha enxergar
imagens ocultas.

Para GAUDERER (1987), criancas com autismo
geralmente possuem dificuldades no aprendizado das
palavras, porém quando sao submetidas a um programa
intenso de aulas elas evoluem apresentando habilidade na

linguagem, na motricidade, interacao social e intelectual



A sequéncia de atividades didaticas foi realizada na turma
de series iniciais do 2° ano do Ensino Fundamental de uma
escola publica localizada na Zona Oeste do Rio de janeiro. As
atividades foram realizadas com 30 alunos (juntamente com o
aluno incluido).

Antes da aplicacao do trabalho, foi realizada uma
sequéncia didatica dividida em trés etapas:

A primeira parte da sequéncia foi desenvolvida com a
apresentacao da musica infantil do poeta Vinicius de Moares.
A leitura se deu de maneira individual e coletiva pelos alunos
e ao mesmo tempo identificando rimas, palavras e sons na
letra da musica (atividade totalmente inclusiva).

A musica foi utilizada como recurso de alfabetizacao que
pode proporcionar uma atividade coletiva e inclusiva sem
distincao. FEIER (2021), afirma que a musica pode ser um
grande aliado no processo de letramento.

A primeira etapa foi a introducao da musica com
atividade sonora dando valorizagcao as rimas e ao ritmo da
musica O pato. ja na etapa Il a musica a ser trabalhada foi a

do mesmo poeta intitulada de A Foca.



Figura 2: Imagem da letra da musica de Vinicius de Moraes

O Pato

(Vinicius de Moraes)

LA VEM O PATO
PATA AQUI, PATA ACOLA
LA VEM O PATO
PARA VER O QUE E QUE HA
O PATO PATETA
PINTOU O CANECO
SURROU A GALINHA
BATEU NO MARRECO
PULOU DO POLEIRO
NO PE DO CAVALO
LEVOU UM COICE
CRIOU UM GALO
COMEU UM PEDACO
DE GENIPAPO
FICOU ENGASGADO
COM DOR NO PAPO
CAIU NO POCO
QUEBROU A TIGELA
TANTAS FEZ O MOGCO
QUE FOI PRA PANELA

Fonte: Autoral

Nesta parte do trabalho a leitura foi realizada de forma
coletiva por meio da oralidade onde as criancas puderam
acompanha-la com o dedinho na letra da musica permitindo

que os alunos fizessem associacdo com o som (grafema) e a

grafia.

Figura 3: Imagem da musica de Vinicius de Moares

~—

QUER VER A FOoCA
UMA SARDINHA.
BEM NA BARRTGA.
FAZER UMA BRIGA?
E POR UMA BOLA
QUER VER A FOCA
E DAR A ELA
E ESPETAR ELA
BATER PALMINHAZ
NO SEU NART Z.
QUER VER A FOoCA
FICAR FELIZ?

Fonte: Autoral

Na ultima parte da sequéncia didatica, as teorias foram

migradas para os jogos encontrados no wordwall, aplicativo



voltado para o letramento fazendo uso de palavras e memoria
de maneira ludica e divertida. Aqui o aluno poéde realizar o uso
de recursos em formato digital e simultaneamente trabalhar as
rimas, além de promover revisdoes do letramento e ao mesmo
tempo reforcar os ritmos presentes na leitura. As imagens
abaixo representam uma parte do jogo sendo realizada de
acordo com o nivel de dificuldade, a tematica e o grau de

conhecimento.

Figura 4: Imagem do jogo de memoéria (print do aplicativo Wordwall)
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Fonte: Arquivo pessoal



Figura 5: Imagem do jogo de memoéria (print do aplicativo Wordwall)

Vocé encontrou um par |

Fonte: Arquivo pessoal

Producoes do aluno incluido

Apos as sequéncias de atividades mencionadas
anteriormente, os resultados abaixo expressam as habilidades
conquistadas pelo aluno incluido. Sendo fruto de uma
trajetoria de letramento cercada de ludicidade, criatividade e

inclusao proveniente do Wordwall.

Figura 6: Producoes de desenhos e escrita espontanea do aluno

incluido.
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Fonte: Arquivo pessoal



Figura 7: Producées de desenhos e escrita espontanea do aluno incluido.

Fonte: Arquivo pessoal
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Fonte: Arquivo pessoal

Para Ferreiro (1996), a leitura e escrita sao sistemas
construidos paulatinamente. As primeiras escritas feitas pelos
educandos no inicio da aprendizagem devem ser consideradas
como producoes de grande valor, porque de alguma forma os
seus esforcos foram colocados nos papéis para representar

algo.

Figura 8: Producodes de desenhos e escrita espontanea do aluno incluido.

Fonte: Arquivo pessoal

Fonte: Arquivo pessoal



Analises de dados

Resultados

Esse inicio de escrita espontanea representou uma
grande superacao ao seu estado de origem, ja que antes ele
apenas copiava sem qualquer entendimento das palavras e
agora apesar de forma simples, ele ja consegue elaborar
palavras e textos de forma funcional, apesar de apresentarem
alguns erros pertinentes ao processo de alfabetizacao.

Esta experiéncia foi extremamente satisfatoria, pois
consegui desenvolver as habilidades através da ludicidade e ao
mesmo tempo presenciar uma grande evolucao do letramento.
Ao término das intervencoes o aluno incluido ja estava fazendo
uso encontros vocalicos, digrafos, uso da virgula, conectivos e
entre outros elementos ortograficos além de sempre elaborar

desenhos criativos.

Figura 9: Produgodes de desenhos e escrita espontanea do aluno incluido

Fonte: Arquivo pessoal



Figura 10: Producoes de desenhos e escrita espontanea do aluno incluido

Fonte: Arquivo pessoal

b o

Fonte: Arquivo pessoal

CONSIDERACOES FINAIS

Toda a minha atuacao na escola foi marcada em
promover desafios ao aluno e a cada nova etapa atingida por
ele, seja no campo da escrita, grafia ou comportamental. Cada
desenho representou um grande avanco significativo sobre seu
sistema motor e cognitivo, além de apresentar textos que
demostraram coeréncia fundamental no processo de
alfabetizacao de forma significativa e nao mecanicista

Este artigo teve como objetivo mostrar que um trabalho
fundamentado na alfabetizacao de um aluno com autismo, na
educacao inclusiva pode ser desenvolvido de maneira inclusiva
e promovido de maneira ludica. Provando que quando
enxergamos no aluno portador de necessidades especiais um
sujeito capaz, € possivel sim, fazé-lo aprender e se desenvolver,
o que faz a diferenca no aprendizado deste aluno sempre sera
a presenca ou auséncia de barreiras atitudinais em do corpo

docente.



Nesta perspectiva € de suma importancia oferecer as
adaptacoes necessarias para o alcance do aprendizado de
alunos com autismo, e ter a consciéncia de que a
aprendizagem € um processo evolutivo, sendo necessario que
o professor auxilie estes alunos a se emanciparem e
acreditarem sempre em = seu  potencial, elevando
consequentemente a sua autoestima.

O aplicativo Wordwall, também utilizado para a
construcao inicial no processo de alfabetizacdo, foi um
instrumento primordial dentro do desenvolvimento ludico. Pois
além de permitir um apoio aos recursos pedagogicos, foi uma
ferramenta aliada a alfabetizacao de maneira divertida e

inclusiva.
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