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ALFABETIZACAO PARA MULHERES NEGRAS DO
POVOADO CUTIAS III EM MATINHA-MA PELO VIES DA
EDUCACAO POPULAR, UMA EXPERIENCIA EM PAULO

FREIRE

Maria Herminia Cantanhede Coelho Cardoso!

1. CONSIDERACOES INICIAIS

Com o objetivo de apresentar os resultados da pesquisa que
fundamentou a tese de doutoramento intitulada “ALFABETIZACAO DE
MULHERES NEGRAS DO POVOADO CUTIAS Il EM MATINHA-MA: superacéo pela
via da Educacdo Popular’, este capitulo discorre sobre o que se conseguiu
alcancar com a aplicacao do projeto de intervencdo. Traz o que se pretendia
inicialmente e o que se conseguiu ao final da aplicacdo do referido projeto,
apresenta ainda resultados que nédo se pretendia inicialmente, além de
demonstrar um retrato do saber que as pessoas envolvidas no projeto possuiam
no que se refere ao conhecimento da leitura e da escrita. O objetivo da pesquisa
era a alfabetizacdo de mulheres negras na faixa etaria acima de dezoito (18 anos),
moradoras do povoado Cutias Ill, em Matinha — MA, pela via da Educag&o Popular.

Ao iniciar a pesquisa, mesmo sendo orientada por um projeto2
onde estdao apresentados os objetivos que se pretendia alcancar,
deparou-se com situacoes que nao se encontram ali descritas, algumas
positivas e outras negativas. A adesao ao projeto foi um aspecto
negativo, uma vez que, mesmo tendo um numero muito grande de
mulheres analfabetas naquela localidade, s6 tivemos a participacao de
12 mulheres acima de 18 anos, uma adolescente e um jovem do sexo

masculino. Pretendia-se alcancar o maior numero de mulheres possivel,

! Pedagoga pela Universidade Federal do Maranhéo; Especialista em Educacao Infantil
pela Universidade Estadual do Maranhao; Mestre em Administracdo Escolar pelo
Instituto Superior de Educacao-Lisboa Portugal e Doutora em Educacdo pela
Universidade Colimbia del Paraguay. Coordenadora Pedagégica na Rede Publica
Municipal e professora da Rede Estadual.

2 Consultar Plataforma Brasil.



contudo, ndo se conseguiu a adesdo esperada, o que inicialmente se
apresentou como um elemento desanimador. Todavia, mesmo
considerando a baixa adesdao daquele povoado, prosseguiu-se com a
aplicacao do projeto de intervencao. A participacdo de pessoas que
estavam fora dos critérios da pesquisa em todas as atividades do projeto

€ um dos pontos positivos.

2. O PROJETO DE INTERVENCAO

Com a conviccao de que “a alfabetizacdao e a conscientizacao
jamais se separam”, o projeto de intervencdo baseou-se na experiéncia
realizada por Freire na Cidade de Angicos no Rio Grande do Norte3. As
etapas que compdem a aplicacdo do referido projeto seguem
considerando a citada experiéncia, valorizando a cultura e o vocabulario
daquelas mulheres, mais do que isso, mergulhou na vida daquelas
mulheres que tém a sua cultura e que fazem cultura.

A tabela abaixo apresenta o quantitativo de pessoas que aderiram
ao projeto conforme sexo e idade. No entanto, o estudo foi feito apenas
com S5 mulheres que se enquadravam nos critérios da pesquisa,

conforme a tabela que se segue:

Tabela 1 - Demonstrativa da quantidade de pessoas que se
inscreveram no Projeto

MULHERES ADULTAS 09
ADOLESCENTES 01
JOVENS 03
JOVEM DO SEXO MASCULINO 01

Fonte: Tabela construida para totalizacdo do numero de participantes

da pesquisa.

Das 12 mulheres adultas e jovens que se inscreveram, apenas S
estavam dentro dos critérios do projeto de pesquisa. Contudo, grande

parte delas ja haviam frequentado a escola, muito embora isto nao

3 Ver Educacdo como Pratica da Liberdade; Editora Paz e Terra; 1967.



signifique necessariamente que elas estivessem alfabetizadas, mesmo

com anos de escolarizacao, conforme mostra quadro abaixo:

Quadro 1 - Demonstrativa da situacao de escolaridade das cinco
(05) mulheres que se enquadravam nos critérios da Pesquisa

PARTICIPANTE ESCOLARIDADE

1 BND 7®

2 MRC 5% incompleta

31ZD Nao concluiu um ano de escolaridade
4 MRC Nao concluiu um ano de escolaridade
S ATN 8% incompleto

Fonte: Quadro construido a partir do levantamento inicial acerca do grau de

escolarizacdo das participantes.

Muito embora apenas 5 das mulheres que aceitaram participar do

projeto de intervencao estivessem dentro dos critérios estabelecidos no

projeto de pesquisa, observou-se que praticamente todas elas sao

analfabetas funcionais, tendo apenas o dominio da decodificacao das

palavras, ficando, quando muito, na leitura da palavra. O levantamento

inicial sobre o conhecimento da leitura e da escrita pelas participantes

que estavam de acordo com os critérios do projeto encontra-se no

quadro abaixo.

Quadro 2 - Demonstrativa da situacao acerca da alfabetizacao
das participantes antes do Projeto de Intervencao

PARTICIPANTE CONHECIMENTO SOBRE A LEITURA E A
ESCRITA

1 BND Lé e escreve com muita dificuldade

2 MRC SO retira as palavras do quadro

31ZD Nao 1é e nem escreve; conhece algumas letras
do alfabeto

4 MRC Nao 1é e nem escreve; ndo conhece as letras do
alfabeto

5 ATN Copia as palavras, mas nao 1é

Fonte: Quadro construido a partir do levantamento inicial acerca do
conhecimento das participantes sobre o dominio da leitura e da escrita




Sobre o conhecimento da leitura e da escrita ao final do projeto, os
resultados encontram-se no quadro abaixo e configuram-se como a esséncia
desta pesquisa:

Quadro 3 - Demonstrativa da situacao acerca da alfabetizacao das
participantes ao final do Projeto de Intervencao

PARTICIPANTE CONHECIMENTO SOBRE A LEITURAE A
ESCRITA
1 BND Lé e escreve com facilidade
2 MRC Lé e escreve
3 1ZD Copia as palavras e 1é algumas com facilidade;

reconhece todas as letras do alfabeto

conhece as letras do alfabeto

4 MRC Lé e escreve ainda com certa dificuldade; ja

5 ATN Lé com certa timidez

Fonte: Quadro construido a partir do teste feito com as participantes do
projeto sobre o dominio da leitura e da escrita ao final da intervencao.

Como positivo, pode-se destacar a participacdo das mulheres
alfabetizadas que, mesmo conscientes dos critérios estabelecidos no
projeto, fizeram questao de ir a todos os encontros e participaram
efetivamente das discussodes, inclusive, exigiram ser entrevistadas. A
participacado de trés jovens, uma adolescente, além de alguns do sexo
masculino que ficavam assistindo as discussodes pelas frestas das
janelas, também foi algo que se pode considerar como positivo. Em se
tratando dos aspectos pretendidos pelo projeto, os mesmos serao
analisados e discutidos considerando o que se obteve com a aplicacao
do projeto junto as mulheres comparando com o que esta descrito no

projeto.

3. PROJETO DE ALFABETIZACAO PARA AS MULHERES PELO VIES DA
EDUCACAO POPULAR

Nesta secdo, apresenta-se o projeto por meio do qual a pesquisa se
pretendia, delineando-se cada passo da intervencao assimilada teoricamente na
experiéncia realizada por Freire na Cidade de Angicos, no Rio Grande do Norte.
Historicamente, a educacdo nunca ocupou o lugar devido nas politicas

governamentais, o que gerou uma gama significativa de pessoas que a ela nao



tem acesso. No que concerne a Educacao Popular, que deveria ser garantida as
muitas pessoas que ndo tiveram acesso na idade propria, as politicas para a
educacao ainda nao sao substanciais, mesmo a despeito da atual lei da

educacao, a Lei n® 9394 /96, garantir em seu Art. 37° § 1°:

Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos
adultos, que nao puderam efetuar os estudos na idade regular,
oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as
caracteristicas do alunado, seus interesses, condicoes de vida e de
trabalho, mediante cursos e exames.

Em se tratando das mulheres, a situacao € ainda mais grave. Elas s6
tiveram acesso a escolarizacdo muito recentemente, se tomarmos como ponto
de partida o momento da colonizacéao brasileira. No caso das mulheres negras,
esse processo se deu ainda mais tardiamente. Nesse sentido, a proposta que
aqui se apresenta tem a pretensao de alfabetizar mulheres negras do povoado
Cutias, em Matinha — MA, a partir das contribuicdes do educador Paulo Freire.
Assim sendo, serdo consideradas as etapas que os coordenadores de debates
seguiam nos circulos de cultura, de acordo com Hennicka (2001). Os circulos
de cultura objetivam valorizar o dialogo como metodologia que supere a figura
do professor pela do coordenador de debates.

Ao se propor um projeto de alfabetizacao pela via da Educacao Popular,
alicercado nas ideias freirianas, pressupoe-se que, nas palavras de Welffort
(1967, p. 9-10), o uso de “uma pedagogia da liberdade, como a que Paulo Freire
nos propde, tem suas exigéncias e a primeira delas é exatamente o
reconhecimento dos privilégios da pratica.” A fundamentacdo desta proposta
nas ideias de Paulo Freire justifica-se pela temporalidade deste pensamento, na
medida em que a sociedade brasileira da atualidade se mantém ainda
marcadamente baseada em relacées de “dominacdo, exploracao, exclusao e
alienacao”, conforme destaca Hennicka (2001, p. 02): “acredita-se que a
proposta de Freire para a alfabetizacdo de adultos trouxe e ainda traz inumeras
contribuicoes para a Educacao de Jovens e Adultos nos dias atuais, assim como
para as demais modalidades de ensino.”

Desse modo, a proposta se organiza da forma apresentada no projeto
devidamente analisado e aprovado por Comité de Etica indicado pela Plataforma
Brasil, o qual se apresenta na sequéncia, em seus itens de maior relevancia

para a compreensao do que se pretendia com a intervencao.



3.1. ENCONTROS INFORMAIS COM AS MULHERES PARA LEVANTAMENTO
DO UNIVERSO VOCABULAR

O levantamento do universo vocabular das mulheres do povoado de
Cutias lll sera de fundamental importancia, pois € a partir dele que sera
construido todo o material a ser utilizado no trabalho. O levantamento do
universo vocabular € concebido por Hennicka (2001) como encontros informais
para levantamento de expressoes tipicas utilizadas pelo grupo, além das formas
particulares das experiéncias do grupo. Essas seriam as “palavras geradoras.”
(Freire, 1980, p.6). O levantamento do universo vocabular é de extrema
importancia, uma vez que essas palavras “tém vida” e sao, em grande medida,
a vida daquelas mulheres, pois se referem “ao seu trabalho, a sua dor, a sua
fome.” Freire (1967, p. 6). Esta fase da aplicacado do projeto de intervencao torna-
se importante ao se considerar que as palavras a serem trabalhadas partem da
identidade vocabular daquela localidade e, portanto, sdo vivas e nas palavras
do proprio autor, “esta fase € de resultados muito ricos para a equipe de
educadores, nao so pelas relacoes que travam, mas pela exuberancia nao muito
rara da linguagem do povo de que as vezes nao se suspeita.” (FREIRE, 1967, p.
118).

O curta-metragem “Vida Maria” sera exibido com o objetivo de produzir
reflexdes, ja que a educacdo tem uma consequéncia na vida das mulheres,
assim como a falta dela também. Em resumo, suscitando a discussao no circulo
de cultura. O curta é uma escolha levando em conta possiveis semelhancas com
a vida daquelas mulheres e em virtude da grande contribuicio que uma
discussao dessa natureza pode trazer ao debate. E ainda importante para que
se inicie um dialogo que possibilitara o levantamento do universo vocabular
daquelas mulheres.

Conhecer o universo vocabular daquelas mulheres possibilitara partir da
realidade cultural, dotando a palavra com significado para quem certamente
nao vé como sem importancia seus constructos. A palavra aqui sera

instrumento nao apenas de decodificacdo, mas, sobretudo, de emancipacéo,

4 O curta-metragem “Vida Maria” € uma belissima animacao em 3D, langada no ano de 2006,
produzida, escrita e dirigida pelo animador grafico Marcio Ramos. A narrativa de Marcio Ramos
se passa no interior do sertdo do nordeste brasileiro e conta a histéria de trés geracdes de
mulheres de uma mesma familia. Disponivel em: https://www.culturagenial.com/filme-vida-
maria/. Acesso em: 6 maio 2020.



https://www.culturagenial.com/filme-vida-maria/
https://www.culturagenial.com/filme-vida-maria/

muito embora concordemos com as palavras de Furter (1967, p. 03),5 que “uma
educacdo como pratica da liberdade s6 podera se realizar plenamente numa
sociedade onde existem as condicdes economicas, sociais e politicas de uma
existéncia em liberdade”, e ainda se esta longe disso. Houve a preocupacao de
que as palavras geradoras fossem obtidas a partir do universo vocabular local
ao invés de se defini-las previamente, desconsiderando e até mesmo

desvalorizando a riqueza vocabular daquele contexto.

3.2. SELECAO DE PALAVRAS GERADORAS A PARTIR DO UNIVERSO
VOCABULAR

A selecao de palavras geradoras tem como principio trazer para o centro
do trabalho palavras com relevante significado para as mulheres participantes
do projeto, as quais obedecem aos “critérios de riqueza silabica, dificuldades
fonéticas e o contetido pratico da palavra na realidade.” (HENNICKA, 2001, p.
4). As palavras geradoras devem ainda ser aquelas que possibilitardao um debate
mais rico sobre tematicas que suscitardo um maior teor de conscientizacao
entre aquelas mulheres. (FREIRE, 1967).

Selecionadas as palavras geradoras, o uso de imagens associadas as
palavras, considerando a riqueza silabica, as dificuldades fonéticas e a
significacdo dessas palavras por se tratarem de vocabulario usual delas,
facilitara nao apenas a decodificacao das palavras, mas a compreensdo da
realidade na qual elas estao inseridas. Nesse sentido, a dialética torna-se a
metodologia precipua do trabalho nos circulos de cultura, rompendo com a ideia
do professor como o detentor do conhecimento que ensina as pessoas
destituidas de conhecimento. A dialética rompe com a pratica tradicional de
aula, constituida, em grande parte, por um monoélogo onde apenas o professor
fala e os alunos ouvem. A dialética possibilita que os alfabetizandos tornem-se

sujeitos da sua propria aprendizagem.

5 Prefaciando o Livro Educagdo como Pratica da Liberdade.



3.3. CRIACAO DE SITUACOES EXISTENCIAIS TiPICAS DO GRUPO COM
QUE SE TRABALHA

A criacao de situacoes existenciais tipicas do grupo de mulheres sera
também utilizada para selecdo de palavras geradoras, além de abrir
perspectivas para discussdo de tematicas pertinentes a vida diaria, como
capacidades pessoais e formas praticas de melhoria das suas condicoes de vida,
partindo do pressuposto de que as situacdes serdao aquelas “locais que abram
perspectivas para a analise de problemas nacionais e regionais.” (FREIRE, 1980,
p- 45). As situacoes existenciais tipicas do grupo de mulheres criadas a partir
do que se perceber no levantamento inicial podem se relacionar a questoes
locais, regionais ou mesmo nacionais e terdo por objetivo suscitar a tomada de
consciéncia acerca de questdoes que interferem na vida daquelas pessoas.

Resumindo:

Sao situacodes locais que abrem perspectivas, porém, para a analise de
problemas nacionais e regionais. Nelas vao se colocando os vocabulos
geradores, na gradacdo ja referida, de suas dificuldades fonéticas. Uma
palavra geradora tanto pode englobar a situacdo toda, quanto pode
referir-se a um dos elementos da situacao. (FREIRE, 1980, p. 121).

Essas situacdes tém o objetivo de, por meio da dialética, possibilitar a
compreensdao das suas realidades com vistas a emancipacao cultural,
considerando que a alfabetizacdo precisa ser libertadora. Neste sentido,
alfabetizacdo e conscientizacdo sao indissociaveis e precisam ajudar na
transformacao da realidade (HENNICKA, 2001). Acredita-se que “nessas
situacoes encontram-se as palavras geradoras distribuidas pelo seu grau de
dificuldade fonética.” (HENNICKA, 2001, p. 04). Durante todos os momentos no
ciclo de cultura, poderdo ser incorporados novos vocabularios, o que s6

enriquece as discussoes.

3.4. ELABORACAO DE FICHAS - ROTEIRO

Aqui serao confeccionadas as fichas para conducao do trabalho, porém,
sem nenhum carater de rigidez, apenas como orientacdo na conducdo da
construcao de conhecimentos acerca da leitura e da escrita (HENNICKA, 2001).
As fichas-roteiro serdao confeccionadas em outros momentos para subsidiar o

trabalho nos ciclos de debates. Além das citadas fichas, dois elementos serao



acrescentados: a gravacao/filmagem dos encontros nos circulos de cultura® e
um caderno de registro com as frases, assuntos, brincadeiras e tudo o que
ocorrer nos momentos dos ciclos de cultura, além de fotos dos momentos com
as mulheres. Este registro servira para orientar a construcao das fichas com as
familias silabicas e para destacar possiveis sucessos e/ou dificuldades
encontradas no trabalho. Qualquer contribuicao, qualquer progresso ou
possiveis entraves, por mais insignificantes que parecam, serao registrados.
Essas fichas, apesar do seu carater nao rigido, serdo de suma
importancia para a conducao dos trabalhos nos circulos de cultura, pois elas
permitirao ao coordenador de debates organizar e reorganizar a proposta de

trabalho diaria.

3.5. CONFECCAO DAS FICHAS COM AS FAMILIAS SILABICAS DAS
PALAVRAS GERADORAS

A confeccao das fichas com as familias silabicas ndo tem o carater de
descontextualizar a linguagem escrita da linguagem falada, mas de conduzir
didaticamente o trabalho de alfabetizacdo sem perder, contudo, a caracteristica
da contextualizacdo com a realidade na qual vivem as mulheres na localidade
alvo deste projeto. Elas serdo construidas tendo por base as palavras
selecionadas no levantamento do vocabulario utilizado naquela localidade e
durante os encontros nos circulos de cultura. E com elas que serdo iniciados os
trabalhos de alfabetizacdo. Cabe destacar que a confeccdo das fichas com as
familias silabicas das palavras geradoras deve ser feita com o cuidado de néo se
incorrer no erro didatico da decodificacao se silabas descontextualizadas, mas
conduzir os trabalhos no centro de cultura com base no dialogo, e “sendo o
dialogo uma relacao eu-tu, € necessariamente uma relacdo de dois sujeitos”.
(FREIRE, 1967, p. 121)

Na pratica, o trabalho consiste em 40h de encontros com as mulheres
nos centros de cultura, com duracdo de 1h, tal como implementado na
experiéncia de Angicos. Todo o trabalho sera permeado pela dialética e, a partir
das situacodes reais daquelas mulheres, valorizando o saber de cada uma delas
e a sua cultura, entendendo que cada uma daquelas mulheres tem uma

historia, rica de experiéncias e saberes proprios da realidade local, um saber

6 Todos os registros audiovisuais, visuais e em audio serdo feitos mediante autorizacdo das
mulheres participantes.



que, por vezes, € passado de geracao para geracado. A elas, nao se pretende
ensinar a escrita e a leitura de palavras, mas, sobretudo, construir juntas novas
aprendizagens, aprendizagens estas que vislumbrarao a emancipacao cultural

das suas vidas e as transformara.

4. POVOADO DE CUTIAS III: O CONTEXTO DE SUAS VIDAS

Nesta secdo, pretende-se fazer uma apresentacdo do povoado onde sera
aplicado o projeto de intervencdo, destacando os aspectos geograficos,
socioculturais e educacionais da localidade na qual residem as mulheres alvo
da pesquisa. O Brasil € um pais que possui sua formacao com agremiacodes de
pessoas que deram origem as cidades. A despeito disso, pequenas localidades
com poucas pessoas com casas nao tao proximas também sao uma realidade
desde o principio da nossa colonizacdo. O Povoado de Cutias III, em Matinha -

MA, enquadra-se nessas caracteristicas.

4.1. TRACOS GEOGRAFICOS

O lugarejo Cutias III esta situado a 27 km da sede do municipio de
Matinha, Mesorregidao Norte Maranhense na Microrregido da Baixada
Maranhense, Regido dos Campos e Lagos. A comunidade € um dos 80 (oitenta)
nucleos da zona rural que compde o municipio. La residem aproximadamente
S0 (cinquenta) familias, todas sobrevivem em situacao de extrema pobreza. Suas
“‘rendas” vém de pensdes da Previdéncia Social, da lavoura do tipo roca,”
programas de transferéncia de renda, como o Programa Bolsa Familia (PBF), e
do recebimento de ajuda enviada por alguns jovens que se aventuram pais afora.
Essas familias cada vez mais fazem deslocamento interestadual para trabalhar
na construcao civil (homens) e como diaristas (mulheres) ou em pequenos
servicos (ambos sexos), conhecidos como “bicos”.

Nao se tém literaturas que discorram sobre o povoado como extensao
territorial ou como ele se originou. Acredita-se que sua origem seja muito
anterior a formacao da propria sede do municipio que, segundo dados obtidos

no site do IBGE, data da metade do século XIX, sendo elevado a categoria de

7 Roga é um tipo de cultivo do solo chamado “roga no toco”, onde ha a derrubada e queimada da
mata para que seja feito o plantio, um tipo bem rudimentar de uso do solo.



municipio com a denominacao de Matinha pela Lei Estadual n° 267, de 31 de
dezembro de 1948, desmembrado do municipio de Viana, e constituido distrito
sede, instalado e emancipado em 15 de fevereiro de 1949. Os moradores sao
negros, ou tém caracteristicas da etnia. A comunidade se autodeclara
remanescente de quilombos. Porém, ainda nao se tem o reconhecimento legal
de que este territorio tem relacdo com os antigos quilombos de escravos; dizem
aguardar a emissao da Fundacao Palmares, a Certidao de Autodefinicao de

Comunidade Remanescente de Quilombo.

4.2. TRACOS SOCIOCULTURAIS®

No povoado Cutias III ha poucos espacos com infraestrutura adequada
para encontros coletivos, no entanto, ndo deixam de se organizar. No quesito
recreacao e lazer, dispéem apenas de “campinhos” de jogar peladas nos fins das
tardes e/ou fim de semana em algum campeonato Inter povoados. Para as festas
dancantes, esse povo sofredor, mas que também se alegra, utiliza um grande
barracao coberto de palhas feito de acordo com a ocasido, proximo a casa onde
o dono é o promotor das festas tradicionais ou “domingueiras”, ao som de
grandes, médias ou pequenas radiolas de reggae, a depender do “tamanho do
evento”. A comunidade (poucas pessoas participam) tem dificuldades em
interagir nos eventos socioculturais promovidos na sede do municipio,
considerando a distancia e o acesso.

A alimentacao € precaria (apenas, arroz, farinha, carne, peixe ou “criacao
do quintal”). Nao ha servicos de saneamento basico e a agua € de poco de
cacimba. Nao existe sistema de esgoto, cada familia possui a sua fossa, algumas
bem rudimentares no estilo “cintina”, a céu aberto, ou fazem suas necessidades
fisiologicas nos quintais, e muitas vezes, as proprias fezes excretadas servem de
alimento para os animais que servirao de alimento para os moradores da casa,
estabelecendo uma espécie de “cadeia alimentar”.

O cultivo rudimentar do solo para o plantio da roca provoca a destruicao
do mesmo e a diminuicao de terras produtivas® préximas de suas casas, 0 que
leva cada vez mais as familias a fazerem suas rocas mais distantes da

comunidade.

8 As informacdes que serviram para a construgao desta secdo foram obtidas em um trabalho feito
anteriormente na localidade, o qual motivou esta proposta de intervencéo.

9 A degradacéo das terras é ocasionada pela forma de preparo do solo para o cultivo que é ainda
muito rudimentar, feito por meio da queimada, que é conhecido como roga no toco.



Em se tratando de religido, os catodlicos realizam os festejos tradicionais,
pequenas quermesses, cujos eventos tém novenas em homenagens aos santos
de sua devocao, e por 09 (nove) dias tém rezas. Cada dia alguém da comunidade
€ responsavel pela novena. Ao final, tem uma grande festa com jantares,
musicas e dancas. Os evangélicos também ja se organizam, contando hoje com
alguns adeptos.

Nao ha posto de satide na localidade para pequenas intervencoes, como
suturas e curativos. O Posto de Saude mais préoximo localiza-se no povoado
Preguica II, (a 5 km). Para necessidades mais graves, procuram o Hospital da
sede do municipio ou a capital Sao Luis.

As familias vivem em total abandono, a margem do que se considera
minimamente possivel para viver “bem”. A via de acesso a sede do municipio €
cheia de buracos, com maiores dificuldades durante o inverno, cuja estrada
torna-se praticamente intrafegavel. Diante desta lamentavel realidade, Milton
Santos (1997) chama de “cidadanias mutiladas”, e corrobora: “cidadao € o
individuo que tem a capacidade de entender o mundo, a sua situacao no mundo
e de compreender os seus direitos para poder reivindica-los.” (1997, p.133).

As condicoes de vida sao extremamente precarias. As casas sdo de
alvenaria, mas ainda existe um quantitativo significativo de casas de barro e
cobertas de palha. Nunca tiveram acesso a programas de habitacao popular
como o Programa Minha Casa Minha Vida, do Governo Federal.

Na realidade, o que se percebe é que nao ha efetivacdo de politicas
publicas para aquelas familias, nem mesmo as condicionalidades do tripé
saude, educacao e assisténcia para que recebam o beneficio do Programa Bolsa
Familia - PBF. Falta ainda muito para que seus direitos sejam garantidos, muito
embora entendamos que os objetivos do referido beneficio sejam o combate a

miséria e a exclusao social e promover a emancipacao das familias mais pobres.

4.3. TRACOS EDUCACIONAIS

A escola constitui-se na maior e mais privilegiada instituicdo de
transmissao de conhecimentos sistematizados, pois cabe a ela a funcao social
de informar e formar cidadas e cidadaos capazes de estabelecer as relacoes
plurais, diversas e adversas das mais discrepantes situacoes-problema que a
vida muitas vezes impde, cujas vivéncias se dao nas familias, igrejas,

movimentos sociais, etc. Nesse sentido, observa-se que os individuos de uma



sociedade sdo produtos do meio social em que vivem e convivem. Assim sendo,
faz-se necessario que a escola seja cidada e saiba “ler” a forma organizacional
da sociedade, especialmente de sua realidade local, para assim tracar as
diretrizes que nortearao o processo educacional de sua clientela, partindo do
pressuposto de que o conhecimento € conquistado diariamente.

No que se refere a educacao no povoado, observa-se que ha, por assim
dizer, uma falta de conhecimento acerca da importancia desta para as suas
vidas, ou ainda, perdura no imaginario que o acesso ao conhecimento nao € algo
que eles merecam. Grosso modo, acredita-se haver indices de evasao escolar
significativos, dado o fato da saida de pessoas que vao da juventude a vida
adulta sempre trabalhando em subempregos em outros estados do pais.

Os estudantes sdo, em sua maioria, descendentes de quilombolas. Todos
da comunidade sao trabalhadores e trabalhadoras rurais. Os alunos ajudam na
lavoura, e alguns deles recebem o beneficio do PBF. Outro aspecto que se
percebe é a relacdo profundamente imbricada existente entre baixa
escolaridade, pobreza e auséncia de direitos basicos. Pode-se dizer que esta
relacao € tdo coesa que se torna dificil separar uma coisa da outra, ou se
perceber quem é causa e quem € consequéncia. O que se pode prescindir é que
uma influencia na outra, gerando um ciclo que se pode dizer, intransponivel,
pois quanto maior o nivel de pobreza do individuo, menor tempo ele permanece
na escola, e quanto menor o grau de estudo, maior € a condicao de pobreza a
que este individuo fica submetido e, por fim, quanto menor o grau de
escolaridade e maior nivel de pobreza, menor € o acesso aos direitos basicos.
Estudos apontam que o insucesso escolar esta relacionado a fatores sociais,
econdmicos e culturais, como a pobreza e a exclusao social.

E o que transparece no povoado-alvo deste trabalho. Os estudantes nao
tém garantidos os direitos minimos e nem tem a consciéncia de lutar por eles.
Vao a escola a pé, ja que o municipio nao oferece transporte escolar. Uns moram
perto, outros mais distantes. Para a permanéncia do aluno na escola, é
necessario que a ele sejam garantidas as condicoes que favorecam sua
frequéncia e, principalmente, sua permanéncia na escola. No caso do povoado
Cutias III, em especifico, observa-se, devido a injusta realidade social a qual
aqueles estudantes vivenciam, a predominancia local do ideario de que o
abandono da escola seja historico, desde os mais remotos tempos, certamente,
pensamento hegemonico vinculado a persistente luta pela sobrevivéncia, tanto

por parte dos alunos como também por parte de seus pais ou responsaveis.



Neste sentido, a opinidao de Bica (2011) confirma o que aqui se apresenta,

quando ela diz:

A esse respeito se observa que, ao longo dos anos que separam o inicio
da instalacdo de uma politica educacional no pais, sucessivos
levantamentos revelam uma cronificacdo deste estado de coisas
praticamente imune as tentativas de reverté-lo, seja através de
sucessivas reformas educacionais, seja através da subvencado de
pesquisas sobre suas causas, seja pelo caminho de medidas técnico-
administrativas tomadas pelos érgaos oficiais. (BICA, 2011, p. 02).

E bem verdade que, nas ultimas décadas, se percebe uma intensificacéo
massiva acerca de cidadania e direitos sociais. Muitas sao as esferas que
colocaram esses assuntos nas pautas de discussoes, como: movimentos sociais,
imprensa, partidos  politicos, organizacoes sindicais, instituicoes
governamentais e ndo governamentais, bem como o meio académico. No
entanto, ainda se convive com uma realidade onde ha uma gama de direitos
negados aos estudantes da escola publica e suas familias.

Neste contexto, acredita-se que a necessidade momentanea os leva a
abandonar a escola em troca de um subemprego, longe de seus familiares em
estados onde praticamente sdo levados em condicdo de escravos, ou mesmo
servindo de mao de obra barata, fato que certamente contribuira para manter o

ciclo de pobreza, como ja mencionado anteriormente.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho pretendia propor projeto de alfabetizacao para as mulheres
adultas do povoado Cutias em Matinha MA pelo viés da Educacao Popular. Para
isso, propunha-se: compreender a educacao popular enquanto proposta
alfabetizadora; levantar quais seriam os reflexos gerados pela baixa escolaridade
na vida das mulheres daquele povoado; identificar aquelas mulheres a partir
dos descritores: idade, condicdo socioecondmica e escolaridade enquanto direito
subjetivo; verificar se o analfabetismo das mulheres do povoado é propagador
de ciclo de pobreza e, a partir dai, apresentar projeto de alfabetizacao.

Ao se debrucar em verificar se o analfabetismo das mulheres daquele
povoado pode ser apontado como propagador de ciclo de pobreza, percebe-se
que, se nao for a causa principal, tem uma acao preponderante nesse ciclo, haja
visto que a pouca ou nenhuma escolaridade de um individuo leva-o a uma

condicdo de desconhecedor de seus direitos e de aceitacao de sua condicdo de



vida. A despeito da idade de cada uma daquelas mulheres, observa-se que as
suas historias praticamente se entrelacam e se repetem em um ciclo que parece

se repetir continuamente.
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QUINTA DE ARTE: PROJETO DE EXTENSAO NA
UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO - UFMA

Ana Teresa Desterro Rabélol©

“O verdadeiro papel da arte é a educag¢ao”
Hegel

1.CONSIDERACOES INICIAIS

O Projeto de Extensao Quinta de Arte € ligado ao Departamento de
Artes Cénicas e ao Curso de Licenciatura em Teatro via Pro-Reitoria de
Extensdao - PROEX/UFMA, cuja idealizadora e coordenadora € a
Professora Ana Teresa Desterro Rabélo, e conta com a participacao de
graduandos das Licenciaturas em Educacao, Teatro, Artes Visuais,
Musica, Letras, Filosofia e outros cursos da area de Humanas.

Um dos principais objetivos do projeto é estimular, por meio da
arte, a vida cultural no Centro de Ciéncias Humanas — CCH/UFMA e
proporcionar aos alunos a oportunidade de apresentar, assistir e
participar de trabalhos artisticos, ultrapassando as barreiras da sala de
aula. Além dessa finalidade, tem, ademais, o intuito de nutrir os futuros
profissionais da arte-educacdo; nao s6 alimentando-os com conteudos
curriculares, mas, sobretudo, ampliando seus conhecimentos por
intermédio de atividades artisticas diversificadas, as quais tém a funcao
de conduzi-los a uma vida mais promissora profissionalmente.

Em atividade ha 22 anos, apresentacoes quinzenais, sempre as 10
horas da manha, seja no hall, nas salas de aula ou nos auditorios do
CCH, o conhecido Projeto de Extensao mostra a sua relevancia social,
cultural, educacional e artistica, envolvendo tanto estudantes como
artistas da comunidade, ao fortificar as diferentes linguagens na
perspectiva das areas de conhecimentos congéneres. As atividades que
configuram o Projeto tém, também, uma peculiar caracteristica: encher

de vida o espaco do CCH, animando alunos, funcionarios, professores e
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visitantes que, direta ou indiretamente, participam desse momento de
troca/construcao de conhecimentos intermediados pela abrangéncia da

arte-educacao.

2. UMA PRATICA EXTENSIONISTA

A inquietacao de estar em um espaco dedicado a presenca das
artes, mas sem elas, nos corredores, no hall do edificio dedicado a
propagar o ensino e a difusao artistica, fazendo do CCH um ambiente
frio, entristecido e sem as cores e a vivacidade que as artes traduzem, foi
que gerou a embrionaria ideia de dar voz, gestos, cores aquele espaco por
meio das artes, ou seja, fomentar diversao e alegria ao CCH, integrando
as artes (Teatro, Musica e Artes Visuais), divulgando e disseminando-as
no meio académico.

A primeira acao foi retirar das salas de aula trabalhos
significativos, criados pelos estudantes, mas que ficavam escondidos por
tras das brancas paredes concretadas do prédio, ocultando o valor e a
significancia das producoes, pois sempre tivemos a consciéncia de que “a
extensao propicia a complementacdao da formacado dos universitarios,
dada nas atividades de ensino, como aplicacado pratica” (DEMO, 1997
apud LOPES, 2006).

Sobre esta questdo, a coordenadora do projeto, Ana Teresa
Desterro Rabélo, em entrevista para a monografia da aluna Lucenilde
Lopes, do Curso de Educacao Artistica — Habilitacao em Artes Cénicas

em 2006, relata que:

Foi a tristeza que me sensibilizou quando entrei no CCH — Centro de
Ciéncias Humanas, na qualidade de professora e senti esse espaco sem
vida, sem cor, jA que havia um curso de artes; a minha viséo e
imaginacdo seria um espaco onde eu entrasse e escutasse alguém
tocando piano, outro, uma flauta, outro, um violao e outros produzindo
— tantas outras coisas acontecendo. Quando fui aluna do curso, havia
mais alegria; minha turma, ainda que pequena, produzia, elaborava
projetos. No6s sonhavamos e realizdavamos os sonhos — um prazer!
Entao, foi a partir dessa experiéncia que surgiu a inspiracdo de fazer
desse espaco um espaco feliz através da arte.



Em razao do ja revelado incomodo, iniciamos a movimentacao do
espaco, com apresentacoes de pecas teatrais, shows musicais, dancas
classicas, contemporaneas e populares e, ainda, oficina de danca do
ventre; exposicao de Artes Plasticas; recital de poesias; oficinas culturais;
comunicacoes; festas de integracao (junina e natalina), envolvendo varias
areas de artes e criando um espaco, no qual o aluno participava
ativamente como apreciador e produtor de arte.

Um ano apos esses eventos, foi oficializado como projeto de
extensao, sob a Resolucao n°® 04/97, do Conselho Superior de Ensino,
Pesquisa e Extensao — CONSEPE, processo n°® 4346/96, de janeiro de
1997. O projeto existe desde setembro de 1995, sendo reconhecido tanto
no ambito da universidade como fora dela, e nasceu da necessidade de
fomentar entre ao alunos de Educacao Artistica, (a época) “a pratica das
teorias aprendidas em sala de aula, fazendo com que experimentem,
testem, troquem, enriquecam seus conhecimentos, indo além do espaco
formal” (RABELO, RIBEIRO; ZAIDAN, 2014, p. 225) e, dentro dessa esfera
pedagogica, pode-se relatar: “A Extensao Universitaria € o processo
educativo, cultural e cientifico que articula o Ensino e a Pesquisa de
forma indissociavel e viabiliza a relacao transformadora entre a
Universidade e a Sociedade” (FORUM DE PRO-REITORES DE
EXTENSAO, 2007, p. 17).

A Extensao possibilita o elo Universidade - Comunidade, numa
comunhao de troca de conhecimentos e experiéncias; num dialogo
permanente para que saberes se entrecruzem. A extensao universitaria
tem historias a contar. Conforme Gurgel (1986), a Extensao Universitaria
no Brasil surge no ano de 1912, com a criacdo das “Universidades
Populares”, ainda que tenham aparecido s6 nesse periodo, ha registros
de trabalhos extensionistas desenvolvidos anteriormente no Maranhao e
no Rio de Janeiro. No primeiro, registram-se atividades extensionistas
desde 1906, segundo publicacao de janeiro de 1906, do Jornal “Diario do
Maranhao”, as quais ocorriam as tercas-feiras, a noite, na Faculdade de

Filosofia, “objetivando inserir conhecimentos cientificos e literarios



projetados ao alcance de todos, ministrando esses conhecimentos de
forma pratica” (GURGEL, 1986 apud LOPES, 2006, p. 19).

Em 1938, apos varias lutas estudantis em prol de uma reforma
universitaria que fosse efetiva e servisse, de fato, para a realidade social,
da época, visando a melhor integracao da sociedade com a universidade,
assim, deu-se o fortalecimento da extensao universitaria (CUNHA, 1989
apud LOPES, 2006).

A Universidade Federal do Maranhao sempre foi detentora de
muitos projetos de extensao nos mais diversos campos do ensino. Por ter
esse carater extensionista, inclusive com reconhecimento em nivel de
Brasil, a citada universidade realiza, no més de novembro, o Forum de
Extensao, Cidadania e Inclusao Social, sendo a VII edicao, realizada em
2018, cujo objetivo € discutir a importancia da extensao com alunos e
professores, numa busca de autenticidade e confirmacao dos beneficios
decorrentes da extensao. Atualmente, na proposta de curricularizacao da
extensao, meta 12, estratégia 12.7 diz que: “o plano determina
programas, projetos, eventos e cursos, os quais devem ser contemplados
para as areas de grande pertinéncia social” (FORUM DE EXTENSAO,
CIDADANIA E INCLUSAO SOCIAL, 2018, online).

Divulgar o conhecimento e reconhecer os avancos obtidos sao itens
que devem compor a proposta dos cursos da universidade; bem como
entender o papel da extensdo além-muros e as relacoes estabelecidas
nesse espaco. A extensao €, acima de tudo, interacado dialdgica de
construcao de novos conhecimentos, nascidos da experiéncia de troca.

A vivéncia da extensao universitaria acompanha o sujeito por toda
a sua vida. No meu caso, durante toda a vida académica, atuei em
projetos de extensao; quanta aluna e, atualmente, professora, testifico
ser algo significativo e que aporta grandes ganhos profissionais. Fruto
desses aportes, idealizei e coordeno trés projetos, na Universidade
Federal do Maranhao: Grupo Universitario de Teatro — GUT, Casulo de
Acervo Bibliografico em Artes, mais conhecido como Biblioteca Setorial
de Artes — BSA e Quinta de Arte, em pauta, todos com mais de uma

década de acao.



Como forma de demonstrar respeito e reconhecimento a minha
trajetoria extensionista universitaria; bem como pela autoria e publicacao
da obra Educacao, Arte e Teatro em Cena: 15 anos de Projeto de Extensao
na UFMA (2014), recebi, em 2015, da Pro-Reitoria de Extensao, Cultura

e Empreendedorismo — PROEXCE o Prémio Mérito Extensionista.

3. O HOMEM, A ARTE E A QUINTA DE ARTE

O tema em estudo subjaz destacar trechos do poema de Clotilde

Tavares “O Homem e a Arte”, de 2006, online.

Quando o homem no comeco,
Emergiu da escuridao

Viu bichos, aguas e plantas
E as estrelas na amplidao
Ficou tao maravilhado

Que num momento inspirado
Pintou na gruta um biséo.

Do ponto de vista da arte, podemos argumentar que esta €
necessaria a vida do ser humano, pois desde os primérdios o homem
sentiu a necessidade de expressar-se, seja pelos desenhos das cavernas,
as dancas ao redor da fogueira, as dancas nas festas dionisiacas, em
homenagem ao deus grego Dionisio, seja nas procissoes para o encontro
com a fertilidade, a época do plantio, nos rituais finebres e porque nao
dizer, nas dramatizacdes a partir dos textos tragicos ou comicos, com
grandes poetas e dramaturgos classicos Esquilo, Séfocles e Euripedes e
o grande comediografo Aristofanes.

Cabe aqui outro trecho do poema que diz:

O teatro é a maravilha

Que junta no mesmo dia

O texto, a luz, os atores
Cenario, som, melodia

Cria do nada uma histéria
Que fica em nossa memoria
Que marca, instiga, extasia.

Dessa maneira, o homem sentiu a necessidade de expressar-se
através da arte ainda que de forma incipiente, mas, ja configurava uma
expressao de seus sentimentos.

E inquestionavel a importancia da arte para o desenvolvimento do

ser humano, acerca disso Fischer (1983, p.20) pontua que: “A arte €



necessaria para que o homem se torne capaz de conhecer e mudar o
mundo. Mas, também € necessaria em virtude da magia que lhe é
inerente” desse modo, a Quinta de Arte no ambito da universidade, vem
desempenhando um papel fundamental, inserindo-se no contexto da
linha de acao cultural de projetos de extensao da UFMA, para tanto,
propondo-se a estimular o caminho de conhecimentos, através da arte,
fomentando, por conseguinte, nos cursos de artes, o debate, a
participacao e o enriquecimento artistico-cultural de pessoas envolvidas
no ambito académico.

O projeto, foca-se a despertar a criatividade dos estudantes, liberar
emocoes, saltar a imaginacao, descobrindo o prazer pela arte. A arte é
incrivelmente bela! E o projeto de extensao Quinta de Arte, esta recheado
de artes, que proporciona a beleza de expressividade, gestualidade e a
dramaticidade e a profusdo de experiéncias e ideias. E uma troca “daqui,
para la e de 1a para ca”, num jogo envolvente de energias a favor da arte.
Assim, € o projeto Quinta de Arte, no redemoinho de inspiracoes e
criacoes reciprocas do viver e conviver com a arte, cinco a seis dias do
meés, no desfrute com as variadas expressoes artisticas, no hall e salas do

CCH/UFMA.

4. O COTIDIANO DO PROJETO

O projeto Quinta de Arte é divulgado semestralmente para que os
universitarios e pessoas da comunidade, alunos egressos da
universidade, professores e, ainda, artistas (musicos, atores, grupos
populares etc), que possuem trabalhos expressivos, possam realizar suas
inscricoes; a partir dai, mantemos contato com os inscritos para que seja
feita a organizacao da pauta do semestre, que no geral ha uma aceitacao
da maioria e nao falham com o projeto, em verdade, o projeto segundo
pesquisa, vista adiante, € bem aceito pelos alunos, professores e
funcionarios que o assistem — € bom ressaltar, entretanto, que durante

todos esses anos o projeto cumpriu com sua agenda fielmente.



As atividades acontecem de 15 em 15 dias, sempre as 10 horas, no
hall, salas e auditorios do CCH, quanto ao publico, esse € diversificado e
composto por alunos de variados cursos, transeuntes, sobretudo os de
artes; em especial, os de Licenciatura em Teatro. Em termos de dados,
ha uma média de publico que varia de 60 a 150 pessoas, dependendo da
atividade artistica que €& apresentada. O maior numero, em geral,
comparece durante os shows musicais, apresentacao teatral e as festas
comemorativas de Sao Joao e Natal. Na primeira delas, o quantitativo de
apreciadores cresce nas exibicoes das manifestacoes folcloricas e
populares, como: Tambor de Crioula, Cacuria e Forré. Ja no Natal, o coral
da Universidade e a banda musical instrumental com repertorio natalino
sao as grandes atracoes.

No concernente as oficinas ha um limite de 20 pessoas para cada
uma delas. Sobre as mesas-redondas e comunicacoes, 60 pessoas, no
maximo, podem participar, em funcao dos espacos disponibilizados.

Quanto a divulgacdao do evento, essa € feita pelos meios de
comunicacao da UFMA: Assessoria de Comunicacdao — ASCOM, Radio
Universidade, Facebook e cartazes de divulgacao afixados nos varios
centros da UFMA. Além dos 150 a 200 panfletos entregues no dia do
evento.

liDiversas atividades estiveram presentes no projeto Quinta de
Arte, tais como:

e “Cantos de Vida” apresentacado que deu inicio ao projeto num espetaculo
contendo onze poesias e a peca teatral “O Defunto”, de René de Abadia,
com as atrizes Ana Teresa (Estrelinha) e J6 Santos;

e A novela “Amor com Odio se Paga”, producido dos alunos da disciplina
Audio-Visual, ministrada pelo Prof. Murilo Santos;

e Cia de Danca “Mentiras e Humilhacées” com a Professora Tania Cristina
Costa Ribeiro;

e Metais e Cia da Escola de Musica do Maranhao, com repertério musical

do blues ao jazz, tendo como integrante o Professor Antonio Padilha;

1 Fonte: Informativos e Relatérios dos bolsistas do projeto Quinta de Arte.



Exposicao de Artes Plasticas e fibras naturais com os Professores do
Departamento de Artes - DEARTE, Fatima Gomes e Paulo César de
Carvalho e a aluna Graca Soares;

Mesa-redonda com o tema: “Educacao Artistica e o Mercado de
Trabalho”, com participacdo da Associacao de Arte-Educadores;

“O Castigo do Santo”, comédia de Aldo Leite (DEARTE), producao do GUT
e direcao da Professora Ana Teresa (Estrelinha);

Jogo, Teatro e Evolucédo, peca teatral com os alunos da disciplina Cénicas
II, ministrada pelo Professor Luiz Pazzini;

Exposicao da disciplina Desenho II, ministrada pelo Professor Eugénio

Araujo;

Show com o Grupo “So6 Versdes”, formado por alunos de Educacao

Artistica e da Escola de Musica;

Filme “Marisa vai ao Cinema”, produzido e dirigido pelo Professor Murilo
Santos juntamente com os alunos do curso;

“O Amor de D. Perlimplim com Belisa em seu jardim”, de Garcia Lorca
com o GUT com a atriz Estrelinha — direcao de Maryangela Maniva, aluna
do curso e integrante do GUT;

Arraial com apresentacao folclorica do Grupo Canjeré e cacuria do
Cruzeiro do Anil, com a participacdo de Domingos Tourinho (aluno de
artes cénicas);

“Shows de Artes”, concurso na area de Artes Plasticas, Cénicas e Musica
com cinco premiacoes;

Coral da UFMA, sob a regéncia do Professor Alberto Dantas;

Oficina “Vivéncia em Biodanca” em parceria com a Assessoria de
Qualidade de Vida (AQV-UFMA);

Oficina de “Danca do Ventre”, com a bailarina Solange Costa.
Comunicacao “A Mitologia Classica contada através da arte, com Rute
Ferreira;

Espetaculo infantil “O Sumico do Rei”, com o Grupo Universitario de
Teatro — GUT;

Festa Junina, com a participacdo do Tambor de Crioula “Flor de
Samaureira”, com a distribuicdo de comidas tipicas;

Oficina “O corpo que pulsa € o corpo que danca”, com a aluna Larissa

Ferreira,;



e Palestra sobre “Saude Mental” ministrada pelo psicélogo da Pro-Reitoria
de Assuntos Estudantis - PROAES, Adalton Montenegro;

e Apresentacao do grupo de Chorinho, por professores e alunos da Escola
de Musica do Maranhao “Lilah Lisboa”.

As consideracoes tecidas sobre o cotidiano do projeto Quinta de
Arte permitem afirmar que “quanto mais uma pessoa entra em contato
com as formas artisticas, mais se aprofunda nessa linguagem, enriquece
seu repertorio, conhece autores/artistas, tem acesso a compreensao da
producao estética da humanidade” (MARTINS; PICOSQUE; GUERRA,
1998, p.74).

Levando-se em consideracao o enunciado, percebe-se que o projeto
Quinta de Arte, é extremamente importante para o curso de Artes e para
os alunos, para os quais se propoe.

Nesse sentido, conforme o socidlogo Herbert de Souza: “A cultura
esta entre nos, sempre. E no campo da consciéncia que o mundo se faz
ou se desfaz, € nesse universo da imagem, do som, da acao, da ideia.
Tudo se resolve na criacdo. E na invencdo que o tempo volta atras e o
atras vai para frente”.

As avaliacoes do projeto sao realizadas com frequéncia pela
coordenacao e alunos bolsistas: “Trabalhar com projetos exige uma
reflexdo constante, e € por meio dela que podemos avaliar todos os passos
planejados e ja realizados, para dar sequéncia as acoes... Em sintese, o
trabalho do ensinante esta pautado na acao-reflexao-acao” (MARTINS et
al, 1998, p. 166).

As atividades sao registradas semestralmente por meio de
relatorios e fotografias. Essas ferramentas sao utilizadas como suporte
para que se obtenha uma resposta acerca do andamento do projeto;
cabendo a coordenacao alterar o que for necessario, decidindo pela
continuidade das atividades que sao propostas, conforme o perfil do
projeto. Segundo pesquisa apresentada abaixo, através de questionarios
aplicados ao publico universitario, o projeto € bem visto e, portanto,
aceito pelos alunos, professores e funcionarios que o acompanham.

Eis o resultado de algumas dessas pesquisas:



* 95% dos entrevistados responderam que conhecem o projeto;

* 45% dos entrevistados conhecem o projeto através dos
panfletos divulgados pela coordenacao;

* 99% dos entrevistados responderam que o projeto deve
continuar;

* 85% dos entrevistados responderam que o projeto deve ser
quinzenal;

* e 48% escolheram as oficinas como a melhor programacao a
ser realizada, seguida do teatro e da danca.

Acompanhando a trajetoria do projeto, Daiana Roberta S. Gomes, ex-

aluna do curso de Licenciatura em Teatro, hoje, mestranda, homenageou o

projeto Quinta de Arte, com a declamacao de um pequeno poema.

125% de arte estrela da UFMA, Estrela, 13Estrelinha néo poderia ter outro
nome.

Tao grande é o teu coracado e o teu sentimento para com as artes.
Criando e recriando o que chamou de 5 de arte,

Tu és assim, tdo envolvente. Diferente... Mistura de cores, neste
universal conhecimento,

Espero-te segunda, terca e quarta, e finalmente chega a quinta. Dia em
que vou participar da 5% de arte,

Insistente, resiste as mudancas do tempo. Muitos passam por ela.
Deixam suas marcas, para todas e todos que fazem a 5% de arte na
Ufma.

Estrela, minha Estrelinha, de todas és a que mais brilha.

Daiana Roberta S. Gomes, 2012

A reflexdo sobre o papel do projeto Quinta de Arte, possibilita
reconhecer a importancia na continuidade de suas acoes, €, mesmo
diante de algumas barreiras, esta sempre presente no CCH, com suas
atividades artistico-educacionais.

Apresentamos o depoimento da professora de Teatro *Jacqueline
Silva Mendes, que foi bolsista da Quinta de Arte, no periodo de 2001 a
2002:

12 poema originalmente publicado em: RABELO, Ana Teresa Desterro. RIBEIRO, Elén Cristina
Costa, ZAIDAN, Fernanda Silva. Educacéo, arte e teatro em cena: 15 anos de projeto de extensao
na UFMA/. — Sao Luis: EDUFMA, 2014

1B Profa. Ana Teresa Desterro Rabélo, é reconhecida no mundo das artes, pelo seu nome artistico
Estrelinha.

14 Depoimento originalmente publicado em: RABELO, Ana Teresa Desterro. RIBEIRO, Elén
Cristina Costa, ZAIDAN, Fernanda Silva. Educacao, arte e teatro em cena: 15 anos de projeto de
extensdo na UFMA/. — Sao Luis: EDUFMA, 2014



Quanto 4 minha experiéncia, foi muito importante para mim. Primeiro,
por ter sido o primeiro projeto de que participei na UFMA - e adorava,
pois, me permitiu entrar em contato com varios artistas que eram
convidados a participar, a apresentar-se no projeto. Além de ter me
permitido conhecer melhor os professores e alunos também. Aprendi a
fazer cartazes, muito importante naquela época. Um bom cartaz era
tudo para a propaganda do projeto.

Lembro que, na época em que participei, o projeto sempre teve publico
e uma aceitacdo muito grande por parte da comunidade académica,
principalmente dos alunos.

Além de me proporcionar conhecer melhor artistas, professores e
alunos, também me proporcionou um grande aprendizado em relacéo
aos diversos setores da Universidade. Também aprendi muito sobre
producéo cultural, trabalhar disciplina e responsabilidade, saber me
posicionar em publico etc. Era muito cansativo, e admito que a bolsa
tinha um valor muito baixo, mas, mesmo assim, era uma ajuda
importante para quem estava comecando a vida académica.

S6 sai do projeto da ‘5% de Arte’ para entrar em outro projeto, que foi do
CNPQ. Fui selecionada para uma bolsa de pesquisa e acredito que
minha participagao na ‘5* de Arte’ tenha contribuido muito para minha
aprovacao nesse outro projeto.

Jacqueline Silva Mendes

5. CONSIDERACOES FINAIS

O Projeto de Extensao Quinta de Arte existe ha mais de duas
décadas, difundindo a proposta da arte-educacao entre seu publico-alvo,
que € o das Ciéncias Humanas, voltado para as linguagens das artes - o
foco maior do projeto. Tem um impacto no espaco onde ocorrem suas
atividades quinzenais, intermediadas pelo publico que delas participa,
entre estudantes, docentes e funcionarios que convivem no espaco do
CCH, contando com a presenca de pessoas de outros centros da
universidade, além da comunidade.

E um evento que apresenta bons resultados; uma vez que tem a
apreciacao das artes pelo publico, e, consequentemente, o aprendizado,
por parte dos alunos, no campo das atividades artisticas. Desde que foi
criado, suas marcas sao aplicabilidade, responsabilidade, compromisso,
empenho, seriedade e dedicacao, razdao por que “A Quinta de Arte”
conquistou o seu espaco, estando em constante acdo, realizando
atividades integradoras, socializando, contribuindo para a cultura do
publico interessado, o qual tem a oportunidade de participar de shows

musicais, espetaculos teatrais, exposicoes de artes visuais, oficinas,



comunicacoes, mesas-redondas, conferéncias e demais atividades que
servem para complementar os saberes e solidificar a aprendizagem, a

partir da perfeita juncao teoria e pratica, mediada pela linguagem da arte.

REFERENCIAS

FORUM DE PRO-REITORES DE EXTENSAO DAS UNIVERSIDADES PUBLICAS BRASILEIRAS. Extensio
Universitaria: organizacao e sistematizacao. Belo Horizonte: Coopmed, 2007.

FISCHER, Ernst. A necessida de da Arte. 9° ed. Rio de Janeiro: Zahar Editora.

GURGEL, Roberto Mauro. Extensao Universitaria: Comunicacido ou Domesticacdao. Sio Paulo: Cortez:
Autores Associados: Universidade Federal do Ceara, 1986.

LOPES, Lucenilde Botdo. Quinta de Arte: um trabalho extensionista na Universidade Federal do
Maranhao. 2006. Monografia (Curso de Educacéo Artistica) — Universidade Federal do Maranhéo, Sao Luis,
2006.

MARTINS, Mirian Celestre. PICOSQUE, Gisa. GUERRA, Maria Terezinha Telles. Didatica do ensino da arte:
poetizar, fruir e conhecer arte. Sao Paulo: FTD,1996.

RABELO, Ana Teresa Desterro. RIBEIRO, Elén Cristina Costa. ZAIDAN, Fernanda Silva. Educacio, arte e
teatro em cena: 15 anos de projeto de extensao na UFMA/. — Sao Luis: EDUFMA, 2014.

TAVARES, Clotilde. O homem e a Arte. Revista Nova Escola, 2006. Disponivel em:
<https:/ /novaescola.org.br/conteudo/1676/o-homem-e-a-arte> Acesso em 20 abr de 2019.

VII Férum de Extensao, Cidadania e Inclusdo Social. Pro-Reitoria de Extensao, Cultura e Empreendedorismo
— PROEXCE. UFMA. Sao Luis, 12 de novembro de 2018.



NOVOS CENARIOS DA EDUCACAO NO CONTEXTO DA
PANDEMIA DA COVID-19

Dra. Silvana Mesquita Cristinol5

1.CONSIDERACOES INICIAIS

A pandemia da COVID-19 obrigou o mundo a mudar de maneira
rapida a convivéncia entre as pessoas. O risco de contaminacao pela
doenca, além de veloz, poderia ser fatal para algumas pessoas. A pouca
informacdo a respeito da doenca e a falta de remédios para curar a
infeccao que ela transmitia, levou varias pessoas a se isolar e ficar em
quarentena durante varios meses. Esse comportamento necessario
naquele momento, mudou drasticamente a forma de comunicacao entre
as pessoas. O trabalho passou a ser remoto, os estudos foram adaptados
as plataformas de ensino, e alguns empregos que nao podiam deixar de
ocorrer de forma presencial como os profissionais dos supermercados e
das farmacias e dos hospitais, passaram a ter protocolos rigidos de
ldomicilios. Os entregadores em transporte proprios como carro, moto
ou bicicletas ajudaram a manter as pessoas em casa, principalmente os
idosos. Embora isso nao tenha sido suficiente para salvar milhoes de
vidas, o que sabemos € que varios profissionais da saude e entregadores,
se contaminaram e perderam suas vidas, exercendo a profissao.

Com a educacao nao foi diferente, em todos os niveis de
aprendizagem, o ensino passou a ser remoto. Muitas das midias sociais
foram utilizadas pelos professores para ministrar aulas para alunos dos
mais diferentes niveis, desde o ensino infantil até as universidades. Nas
universidades o processo em trabalhar com aulas remotas nao foi
novidade, pois, o conhecimento de cursos do Ensino a Distancia (EaD),

ja era bastante utilizado em varias universidades, publicas e privadas. O

15 Doutora e Mestra em Educacao. Especialista em Neuropsicopedagogia e
Psicopedagogia clinica e Institucional. Escritora de artigos sobre educacéao e psicologia.
Graduada em Filosofia e Muisica. Atua como professora na rede de ensino fundamental
da Prefeitura Municipal de Fortaleza.



maior desafio se deu no Ensino Médio e no Ensino Fundamental, que o
ensino era realizado, cem por cento presencial, e o contato professor
aluno se dava em ambito direto na sala de aula.

Essa pesquisa descreve quais os cenarios da educacao no contexto
da pandemia de covid 19, como os profissionais da educacao realizaram
suas aulas e como transmitiram as aulas para seus alunos nesse periodo.

Houve um grande esforco de todos os profissionais que estavam
envolvidos na comunidade escolar. Os alunos tiveram oportunidade de
estudar mesmo em casa, através das plataformas de ensino e das midias

tecnologicas.

2. A REALIDADE ESCOLAR

A Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental Professora
Fernanda Maria de Alencar Colares, funciona nos turnos manha e tarde,
€ uma escola da periferia da cidade de Fortaleza. Ela atende criancas e
adolescentes de baixa renda, que necessitam da ajuda do governo para
sobreviver. As familias enfrentam muitas dificuldades financeiras e a
maioria dos cidadaos desse local ndo possuem renda, trabalham fazendo
pequenos servicos. Por ser uma comunidade pobre necessitam de muita
assisténcia municipal, estadual e federal.

A escola € um local de apoio para orientacdo na busca de ajuda e
informacoes a respeito dos direitos desses cidadaos. Os alunos sao
bastante carentes, apesar da pobreza, sao bastante presentes na escola.
O corpo docente e a gestao estdo sempre dispostos a acolher e a ajudar a

comunidade.

2.1. A PANDEMIA DE COVID-19

Em marco de 2020, recebemos a noticia de que as escolas seriam
fechadas por causa da pandemia. Ja estavamos acompanhando pelos
noticiarios a proliferacdo do virus pelo mundo, na realidade nao

acreditavamos que aquele virus pudesse chegar tao rapido aqui no Brasil.



As noticias da China e da Europa eram assustadoras. As pessoas
comecaram a morrer muito rapido. Algumas pessoas nao acreditavam no
que viam na televisao.

Algumas familias nao aceitavam que nao tivesse aula, alguns pais
diziam que era exagero. Fizemos uma reuniao para falar da gravidade do
momento e como os alunos permaneceriam estudando de maneira
diferente. No inicio os pais deveriam pegar na escola as atividades
impressas e os alunos com o auxilio do livro fariam a devolucao das
atividades resolvidas. O prazo estipulado foi de uma semana para cada
atividade.

Logo em marco algumas pessoas comecaram a adoecer. Muitas
pessoas comecaram a perder seus empregos, as maes de nossos alunos,
a maioria trabalhava como diaristas, foram dispensadas. agora outra
dificuldade mais séria surgiu. Como essas pessoas iriam se alimentar?
Prontamente o prefeito anunciou o auxilio de uma cesta basica para
ajudar na manutencado da sobrevivéncia das familias. Porém, nao foi
suficiente, as familias em sua maioria formada com mais de seis pessoas,
eram necessarios mais alimentos.

A escola comecou a fazer a merenda escolar e distribuir para as
familias que tinham seus filhos matriculados, todas as escolas da
prefeitura de Fortaleza comecaram com esse ato, dessa forma amenizou
um pouco o sofrimento da falta de alimento. Assim, as acoes de ajuda se
multiplicaram, surgiram grupos de doacdes de alimentos para a

comunidade e aos poucos a nova realidade foi estabelecida.

3. METODOLOGIA
3.1. Lugar da pesquisa

Aqui apresentamos o local da pesquisa que foi realizada na Escola
Municipal de Ensino Infantil e Fundamental Professora Fernanda Maria
de Alencar Colares, situada na Rua Professor José Arthur de Carvalho,
n°® 1540, No Bairro Lagoa Redonda, na cidade de Fortaleza, capital do

estado do Ceara. O estado do Ceara tem aproximadamente 9,1 milhoes



de habitantes, sendo que 1.930.479 reside em Fortaleza. O Ceara é um
estado localizado na Regido Nordeste do Brasil. E uma cidade com muitas
belezas naturais e atrai bastante turistas nacionais e internacionais ao

longo do ano.

3.2. Tipo e abordagem da pesquisa

A pesquisa esta baseada no modelo nao experimental e tipo
descritivo. Na pesquisa descritiva o objetivo € mostrar as caracteristicas
de uma populacao. Nesse tipo de pesquisa se estabelece uma relacao

entre as variaveis no objeto de estudo analisado.

A pesquisa descritiva: descricdo do objeto por meio da observacao e do
levantamento de dados ou ainda pela pesquisa bibliografica e
documental. Das pesquisas descritivas pode-se chegar a elaboracéo de
perfis, cenarios etc. A énfase metodologica pode ser mais quantitativa
do que qualitativa. Busca percentuais, médias indicadores, curvas de
normalidades etc. (BARROS, 2012, P. 34)

No modelo nao-experimental, as variaveis de interesse do estudo
sao observadas ou mensuradas como ocorrem naturalmente, nao ha
participacao direta do pesquisador. Algumas dessas pesquisas podem
ser: Pesquisas de levantamento, em que os proprios participantes
respondem questionarios ou escalas sobre seus comportamentos, ou
pesquisas fundamentadas em observacao naturalistica.

Esta pesquisa classifica-se, do ponto de vista de sua natureza,
como aplicada, por objetivar e gerar conhecimentos para aplicacao
pratica dirigida a solucao de problemas especificos, envolvendo verdades
e interesses locais (SILVA e MENEZES, 2001).

A pesquisa € quantitativa e qualitativa, quantitativa porque
apresenta os graficos com o resultado da populacao participante da
pesquisa, e qualitativa porque descreve o campo de atuacao dos
profissionais pesquisados.

De acordo com (MINAYO, 2002) a pesquisa qualitativa “trabalha com um
universo de significados, motivos, aspiracoes, crencas, valores e atitudes, o que
corresponde a um espaco mais profundo das relacoes, dos processos e dos

fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis”.



3.3. Populacao e amostra

A populacao participante da pesquisa foram os 42 professores da
Escola Municipal de Educacao Infantil e Fundamental Professora
Fernanda Maria de Alencar Colares. Através de amostragem nao
probabilistica, pois, a escolha do grupo foi intencional por apresentar
caracteristicas relevantes a pesquisa. O critério abordado era a

apresentacao da lotacao dos professores na escola pesquisada.

3.4. Questionarios

Os questionarios aplicados aos professores foram elaborados pela
pesquisadora com o intuito de obter informacoes a respeito de dados
relevantes a pesquisa. O questionario € um instrumento que se utiliza
para se obter esses dados.

Segundo (BARROS, 2012) afirma que o pesquisador, ao elaborar os
seus questionarios deve ter a preocupacao de determinar o tamanho, o
conteudo, a organizacao e a clareza de apresentacdao das questoes, com

a intencao de obter as respostas.

E aconselhavel que o questionario nao exija muito mais de 15 a 20
minutos para ser respondido. Um questionario muito extenso é
desmotivador e pode condicionar respostas muito rapidas e superficiais
do informante. O pesquisador deve ter uma preocupacdo constante
quanto a maneira pela qual as questoes do questionario serdo redigidas.
Da redacao e da formatacao das perguntas depende em grande parte o
sucesso da pesquisa. Uma redacdo descuidada pode conduzir a
sentidos ambiguos e dificuldades de compreensédo do que se pretende
mesmo saber. E fundamental estar familiarizado com o tipo e nivel de
linguagem dos sujeitos a serem pesquisados. (BARROS, 2012, p.73-74)

O questionario € tao somente um conjunto de questoes feito para
gerar os dados necessarios para se atingir os objetivos do projeto de
pesquisa. Construir um bom questionario depende nao s6 do
conhecimento de técnicas, mas principalmente da experiéncia do

pesquisador.



3.4.1. Como foram elaborados

Os questionarios foram elaborados pela pesquisadora e apresenta

questoes abertas e fechadas.

Classicamente o questionario pode apresentar duas categorias de
perguntas, conforme a liberdade em respondé-las: Abertas e fechadas.
As perguntas abertas sdo aquelas em que a liberdade de resposta é
total. As perguntas fechadas restringem a liberdade de resposta do
pesquisado. Aconselha-se combinar as perguntas fechadas com
perguntas abertas, a fim de obter um levantamento mais amplo
exaustivo a respeito do assunto pesquisado. (BARROS, 2012, p.75)

Optou-se por questoes abertas e fechadas no sentido de diversificar
as respostas e conhecer melhor o trabalho desenvolvido pelos professores

em sala de aula.

3.5. A entrevista

A entrevista foi realizada por video, os participantes da pesquisa
relataram como se sentiam a respeito do ensino remoto, como foi o
primeiro impacto ao saber que as aulas seriam realizadas por midias
digitais. A adaptacao foi necessaria, embora angustiante para alguns no
primeiro momento, porém, aos poucos a adaptacao foi tranquila. Muitas
duvidas inicialmente, mas muita vontade de acertar, todos colaboraram
como foi possivel.

Para alguns autores a grande vantagem da entrevista sobre outras
técnicas € que ela permite a captacao imediata e corrente da informacao
desejada, praticamente com qualquer tipo de informante e sobre os mais
variados topicos. (Ludke; Andre, 1986: 33-34). A entrevista dirigida em
pesquisa € um tipo de comunicacao entre um pesquisador que pretende
colher informacoes sobre fendmenos e individuos que detenham essas
informacoes e possam emiti-las. (Chizzotti, 1995: 57) ... o entrevistado
discorre sobre o tema proposto com base nas informacoes que ele detém
e que no fundo sao a verdadeira razao da entrevista (...). A entrevista é

um encontro entre duas pessoas, a fim de que uma delas obtenha



informacoes a respeito de determinado assunto, mediante uma

conversacao de natureza profissional. (Lakatos; Marconi, 1994: 195).

4. ANALISE E APRESENTACAO DOS RESULTADOS

Utilizamos na pesquisa como instrumento de coleta de dados, o
questionario e a entrevista. A entrevista foi realizada pela pesquisadora
com os 42 participantes da pesquisa, professores que estao lotados na
Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental Professora Fernanda
Maria de Alencar Colares.

O resultado dos questionarios respondido pelos professores foi
tabulado em forma de graficos para uma melhor apreciacao. Os 42
professores participantes da pesquisa foram submetidos a um
questionario de investigacao que versava sobre o ensino e a utilizacao das
midias digitais no ensino remoto desenvolvido no periodo da pandemia

da COVID19.

Grafico 01 - Experiéncia como professor
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Fonte: Elaborada pela autora

No grafico 1, observa-se que os professores atuantes em sala de

aula apresentam uma boa experiéncia. tem algum tempo de experi€ncia.



Nota-se que 48% possuem de 11 a 15 anos de experiéncia, e 27%

apresentam mais de 16 anos de experiéncia em sala de aula.

“Eu comecei na sala de aula cedo, com 18 anos ja ensinava nas turmas
de infantil e depois fui para alfabetizacédo.” (Ent. 08)

“Quando comecei ha uns 20 anos atras era muito diferente, os alunos
respeitavam demais os professores.” (Ent. 11)

“Hoje o ensino é mais completo, eu acho, as criancas aprendem muito
ligeiro.” (Ent. 36)

Grafico 02 - Tempo de professor na escola
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Fonte: Elaborada pela autora

No grafico 2, observa-se que os professores trabalham na escola
ja ha algum tempo. Nota-se que 41% possuem mais de 16 anos na escola

e cerca de 22% tém de 02 a 05 anos na escola.

“Muitos professores ja se aposentaram, a nossa escola tem mais de 20
anos.” (Ent. 22)

“Nossa escola ja funcionou os trés turnos, mas veio uma diretora ai,
resolveu tirar o turno da noite.” (Ent. 40)

“Nossa escola ja formou muita gente, os pais de nossos alunos hoje,
foram nossos alunos” (Ent. 28)



Grafico 03 — Sentimento quanto ao trabalho com o ensino remoto
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Fonte: Elaborado pela autora

No grafico 3, observa-se que os professores apresentaram
diferentes sentimentos a respeito do ensino remoto. Nota-se que 48%
disseram que ficaram preocupados, mas com muita vontade de aprender
a utilizar as plataformas do ensino a distancia. Para 21% o ensino remoto
os deixou muito tranquilo porque ja dominavam as plataformas de ensino

a distancia.

“Eu ja fiz muitos cursos a distancia e domino as plataformas pra
estudar, agora vou adaptar pra ensinar.” (Ent. 30)

“Eu nao sei usar nenhuma plataforma de ensino, mas uso o Whats App
que € uma beleza.” (Ent. 21)

“Acredito que no comeco eu vou me atrapalhar, mas minha colega vai
ficar comigo na hora da aula.” (Ent. 09)

Grafico 04 - Conhecimentos das midias digitais
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No grafico 4, observa-se que os professores que trabalham na
escola ja conheciam algumas das midias digitais. Para 100% as midias

digitais ja fazem parte do cotidiano.

“Eu uso o Whats App direto, inclusive ja tinha um grupo com a méae dos
meus alunos, agora o problema é que os alunos néo tém celular, s6 os
pais.” (Ent. 08)

“Nao sei como vai ser, nunca dei aula nesse online, ligo, atendo telefone,
as vezes ligo por video, mas néo sei se vai dar certo isso néo.” (Ent. 01)

“Acho que se a prefeitura quiser tudo se resolve logo, porque os
problemas sado muitos, mas a secretaria prometeu entregar chip para
os alunos, vamos esperar né!” (Ent. 15)

Grafico 05 — Quanto ao uso das redes sociais no ensino remoto
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Fonte: Elaborado pela autora

No grafico 5, observa-se que os professores utilizaram algumas
midias digitais para ministrar suas aulas. Cerca de 67% dos professores
disseram ter utilizado o MEET para ministrar aulas, outros 6% dos
professores disseram ter utilizado o TEAMS para ministrar aulas para

seus alunos.

“O MEET é muito facil para trabalhar, pois nos oferece a possibilidade
de colocar Power point e videos durante a aula. Os alunos gostam muito
de assistir os videos.” (Ent. 05)

“Uso demais YOUTUBE escolho aulas e posso utilizar o canal que ja
tenho, posso deixar as aulas gravadas la e os alunos assistem quando
quiserem.” (Ent. 36)

“Achei muito facil trabalhar com a midias digitais, mas o problema é
que nem todos os alunos conseguiram acompanhar as aulas ao vivo,
recebi muito mais atividades impressas do que pelo e-mail.” (Ent. 40)



5. CONSIDERACOES FINAIS

Essa pesquisa € uma pequena demonstracao do trabalho realizado
na Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental Professora
Fernanda Maria de Alencar Colares em Fortaleza, Ceara, no Brasil,
durante a pandemia de COVID19 que se instalou em todo o mundo. Os
professores tiveram que se adaptar de maneira emergencial para atender
seus alunos.

A escola tem um grupo de 42 professores, uma coordenadora e
uma gestora, para atender um total de 920 alunos divididos em dois
turnos, matutino e vespertino, sendo, 15 turmas pela manha com 491
alunos e 13 turmas a tarde com 429 alunos, em turmas de infantil V até
9° ano.

O primeiro impacto de alguns professores ao saber do ensino
remoto foi de angustia por nao se sentirem aptos a exercer tal funcao,
mas no decorrer do tempo e pela urgéncia do trabalho os professores se
adaptaram rapidamente e conseguiram envolver seus alunos na nova
modalidade de ensino.

Apesar dos imprevistos, das adaptacdées do momento, os
resultados surgiram e professores e alunos conseguiram vencer, em
parte, a ansiedade que os abateu. Atividades foram enviadas aos alunos
e respondidas, depois devolvidas. Trabalhos escolares foram realizados,
avaliacoes foram aplicadas e projetos foram desenvolvidos no ensino
remoto.

Foi um tempo de muito aprendizado para todos: alunos e
professores principalmente. Sabemos que muitas lacunas ficaram
abertas, conteudos foram reprimidos e alguns alunos nao conseguiram
alcancar a aprendizagem necessaria, mas, sao lacunas que deverao ser
retomadas tao logo o ensino presencial recomece.

Esperamos que essa pesquisa seja util para outros pesquisadores
que estao pesquisando o mesmo tema e contribua para o conhecimento

de como ocorreu o ensino remoto numa escola de ensino fundamental



desde marco de 2020 até julho de 2021 na cidade de Fortaleza, quando

o mundo teve que se adaptar a modalidade do ensino remoto.
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DIFICULDADE DE APRENDIZAGEM OU DIFICULDADE NO
APRENDER?

Rose Cléia Maria Barros Mendes16

1. CONSIDERACOES INICIAIS

A dificuldade de aprendizagem sempre foi vista como um assunto
bastante discutido e alarmante, suas principais causas, segundo
estudos, estao relacionadas a fatores exteriores interligados ao individuo
em sua totalidade ou especificos a ele, em decorréncia as mais variadas
situacoes em relacao a aprendizagem seja ela como o déficit sensorial,
sensivel, evasdo escolar, baixa condicao socioecondémica, disturbios
cognitivos e neurologicos.

As dificuldades enfrentadas na maioria das vezes pelos professores
e pelos alunos do ensino fundamental de muitas escolas brasileiras ainda
hoje € um dos problemas que se enfrentam nos anos iniciais da
alfabetizacdo das criancas nas escolas, é notorio observar que isso
acarreta as mais diversas dificuldades de aprendizagem. Algumas
metodologias podem ser trabalhadas para minimizar essas dificuldades,
revelando também a importancia da participacdo da familia no
acompanhamento escolar do seu filho.

Identificar as dificuldades de aprendizagem e agir de forma
apropriada sobre elas, € uma das formas de fazer ocorrer uma

aprendizagem significativa no processo de ensino aprendizado. Criar
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possibilidades para que o aluno consiga superar essa dificuldade, muitas
vezes causados por déficits cognitivos, fisicos e/ou afetivo.

Cabe ao educador detectar os tipos de dificuldades de
aprendizagem que aluno esta enfrentando, o que na maioria das vezes
nao € tarefa simples de se observar, sendo assim quando um professor
perceber ou identificar uma dificuldade no aprender ou que alguma coisa
nao esta dentro da normalidade com um aluno, que ele nao esta tendo
um bom rendimento em sala, ao invés de achar que o aluno € inapto em
aprender, € preciso procurar investigar as causas dessa dificuldade.
Cresce consideravelmente o numero de educandos que sentem
dificuldades em aprender, o que leva muitos a perderem o interesse pela
escola e/ou ensino, gerando um clima de inseguranca e na maioria das
vezes a perda da autoestima.

A proposta desse trabalho € indicar, apresentar e analisar os
motivos e as consequéncias que levam esses alunos a sentirem
dificuldades em assimilar os contetidos curriculares trabalhados em sala
de aula assim como obter dados significativos em seu cotidiano escolar,
€ sobre as criancas com dificuldade de aprendizagem e identificar o que
esta originando a dificuldade bem como sobre a intervencao pedagogica

que pode ser feita para tentar resolver esses problemas de aprendizado.

2. DIFICULDADE DE APRENDIZAGEM VS TRANSTORNO DE
APRENDIZAGEM

2.1. O que é dificuldade de aprendizagem?

O que mais afeta o processo de aprendizagem escolar atualmente
caracteriza-se, na maioria das vezes, em diversas causas originarias que
cada individuo traz em sua bagagem individual: seja ela cultural,
socioeconémica, familiar, cognitiva, emocional, entre outras. A
dificuldade provém das mais diferentes disfuncoées do ser humano diante
do seu aprendizado e também a que nos referenciamos a uma dificuldade
especifica para que seja investigada, monitorada. Fala-se em uma

“defasagem genérica” que abrange na maioria das vezes a aquisicao e /ou



condicionamento de uma ou mais competéncias na qual esta sendo
inserida no atual momento do aprendizado adquirido. Tornando-o um
mero sintoma que existe entre o educando e o seu déficit de
aprendizagem.

Uma simples mudanca de ambiente em casa, problemas e
embaracos familiares, bullying e outras condicoes desfavoraveis podem
influenciar bastante no desenvolvimento e desempenho escolar do aluno
assim como criar ainda mais possibilidades de problemas significativos
na aprendizagem. Alguns transtornos mais graves podem surgir por esse
motivo, tais como, a dificuldade de concentracdo, que pode atribuir e
iniciar o Transtorno Déficit de Atencao com Hiperatividade (TDAH) e até
mesmo o Transtorno Opositor Desafiador (TOD).

As oposicoes podem atingir como uma avalanche muitas areas do
conhecimento, como: a dificuldade na escrita, na leitura, em aprender e
até mesmo na fala. E por isso que manter o acompanhamento
multidisciplinar e pedagoégico € de fundamental importancia para um
diagnostico de possiveis transtornos, pois através das analises pode-se
chegar a origem da dificuldade, que talvez ndo venha ter problemas
temporais, e sim fazer uma investigacdo de possiveis distarbios de
carater neurologico, deixando assim em evidéncia o surgimento do

transtorno de aprendizagem no aluno.

2. 2. O que é transtorno de aprendizagem?

Transtornos de aprendizagem, ou disturbios de aprendizagem,
abrangem a incapacidade de alcancar, guardar ou utilizar competéncias
e habilidades ou gerar informacoes que resultam de dificuldades com a
atencao, a memoria permanente ou com o raciocinio logico e na maioria

das vezes afeta o desenvolvimento académico.

O transtorno da linguagem esta fortemente associado a outros
transtornos do neurodesenvolvimento em termos de transtorno
especifico da aprendizagem (leitura, escrita e aritmética), transtorno de
déficit de atencao/hiperatividade, transtorno do espectro autista e
transtorno do desenvolvimento da coordenacéo. Esta, ainda, associado
a transtorno da comunicag¢do social (pragmatica). Histéria familiar
positiva de transtornos da fala e da linguagem costuma estar presente.
(American, 2015)



Diante do processo de aprendizagem sao varias as causas das
disfuncdes de aquisicao do conhecimento em relacao ao aprender,
podendo ter na origem genética e patolégicas, como o ponto alto do
crescimento dessa disfuncao no aprendizado. Sao varias as vertentes que
levam a exposicao ao transtorno neurologico: exposicao ao alcool ou
drogas durante a gestacao, falta de acompanhamento pré-natal, lesoes
na cabeca, exposicao a reagentes quimicos, uso indevido de medicacao

entre outros que podem aumentar o risco de disturbios de aprendizagem.

3. Transtorno Especifico da Aprendizagem (DSM V)

O transtorno especifico da aprendizagem pode ser definido como
um transtorno do neurodesenvolvimento que impede a
aprendizagem e/ou uso de habilidades académicas especificas
(como leitura, escrita ou matematica, que servem como base
fundamental para o aprendizado académico. (Lin, 2018).

Os transtornos de aprendizagem sao apontados como tipos de alteracao
no neurodesenvolvimento do individuo. Os distarbios do
neurodesenvolvimento sado cenarios neurologicos que aparecem cedo
desde a primeira infancia, antes mesmo, da idade escolar. Esses
transtornos afetam o desenvolvimento e o funcionamento interpessoal,
pessoal, social, sociocultural, escolar e/ou profissional e envolvendo
normalmente dificuldades de conquista, aprendizagem, obtencao,
aplicacao de habilidades até mesmo de informacoes especificas. As mais
variadas dificuldades podem envolver falta de atencado, de memoria de
longo e de curto prazo, de cognicao, de linguagem, de solucao e resolucao
de problemas e até mesmo de dialogo e convivio social. Os demais
transtornos conhecidos do desenvolvimento neurolégico mais comuns
incluem déficit de atencao/hiperatividade (TDAH), disturbios do espectro

do autismo (TEA) e deficiéncia intelectual (DI).

A aquisicao da linguagem é marcada por mudancas que se
iniciam na infancia e vao até o nivel adulto de competéncia, que
surge na adolescéncia. Elas aparecem nas dimensodes de
linguagem (sons, palavras, gramatica, narrativas/textos



expositivos e habilidades de conversacao), em incrementos e
sincronias em graus relativos a idade. O transtorno da
linguagem surge durante o inicio da aquisicdo vocabular e no
inicio da combinacao de palavras e as diferencas individuais nao
sdo, como indicadores Unicos, muito preditivos de resultados
posteriores. [...] Um transtorno de linguagem diagnosticado a
partir dos 4 anos de idade pode ficar estavel com o tempo,
tipicamente persistindo na via adulta, ainda que o perfil
particular dos pontos fortes e fracos em termos linguisticos
possivelmente mude ao longo do desenvolvimento. (American,
20195)

4. As principais diferencas entre transtorno e dificuldade de
aprendizagem

Dificuldade:

As causas e fatores externos, como metodologia de ensino inadequado
(sem adaptacao), conflitos familiares, baixa frequéncia, mudancas
frequentes de escola, diferencas socioecondémicas e/ou culturais;
desiquilibrios referentes ao processo de aprendizagem; dificuldade em
compreender e/ou acompanhar os conteudos em sua etapa escolar; os
entraves que geram a dificuldade podem ser resolvidos com a mudanca
de metodologia, mudanca de turno de aula, colegas de sala, ou quaisquer

que sejam a causa que facilite o aprendizado o aluno.

Transtorno:

Apesar de que os fatores externos também contribuem com a defasagem,
as causas ligam-se no aspecto biolégico por ser um transtorno do
neurodesenvolvimento do ser humano; desiquilibrios especificos e
pontuais; disturbio neurologico de compreender conteudos referentes a
escrita, leitura e habilidades matematicas; as mudancas de metodologia
nos conteudos e adaptacoes de avaliagcoes sao fundamentais e

indispensaveis diante desse processo.



5. Tipos de distirbios de aprendizagem

5.1. Disturbio de leitura e escrita

Caracteriza-se pela dificuldade na obtencao ou no desenvolvimento
do aprendizado da linguagem escrita. A priori, normalmente, as criancas
que apresentam nesse primeiro momento da escrita déficits tanto na
decodificacao fonica quanto na de compreensao da linguagem oral ou na
grafia. Os indicativos das dificuldades podem ir se manifestando através
do uso inadequado da gramatica, do vocabulario privado e com grandes

dificuldades globais no seu processamento fonético.

5.2. Disgrafia e a Dislexia

A disgrafia e a dislexia aparecem como parte desse disturbio,
tornando-se o primeiro, a assinalar a dificuldade especifica da escrita
manuseavel, ortografica, do pensamento e da escrita na qual o individuo
esta sendo inserido no momento de seu aprendizado. A dislexia, em
sintese, € o impedimento de transformar as garatujas (simbolos) escritos

em signos verbais (falados) e isso que dificulta a leitura e escrita.

5.3. Discalculia

A discalculia é o distarbio da aprendizagem que envolve a
capacidade e a habilidade de assimilar assim como de absorver conceitos
matematicos, tais como, solucionar problemas de (com) calculos simples,
com informacoes sequenciais e/ou de eventos, assim como dificuldade
para dizer as horas, datas comemorativas, meses do ano ou lembrar
regras, formulas, segmentacoes (sequéncias) e métodos que envolvem
calculos e numeros.

E de suma importancia destacar que os mais variados transtornos
nao estao associados a inteligéncia de cada ser humano. Varios testes e
estudos mostram que até mesmo individuos com QI acima da média

podem ser, por exemplo, disléxicos. Além de que, a discalculia pode



ocorrer com mais intensidade e quantidade dependendo dos sintomas
individuais de cada pessoa além de serem diferentes em cada tipagem de
exteriorizacao e manifestacao do disturbio apresentado em cada ser. Por
esse motivo alguns sintomas surgem primeiramente nas criancas muito
pequenas ou ainda se manifestam na fase de alfabetizacao e letramento,
nao obrigatoriamente em se tratar somente do transtorno da dislexia, por
isso, € de fundamental importancia analisar, classificar e solicitar uma
avaliacao meédica neurolégica: de um neuropediatra (quando nas
criancas), de um psicologo e acompanhamento multidisciplinar com um
psicopedagogo e outros profissionais que se faz necessario nesse

momento.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Em uma breve explanacao, panoramica, a respeito das dificuldades
de aprendizagem e/ou dificuldade no aprender e suas intervencodes no
processo de alfabetizacao/letramento (alfa letramento) de criancas nas
séries iniciais ou finais, este artigo almejou em um tripé de dificuldades
especificas: dislexia, disgrafia, discalculia; procurar conceber a sua
interferéncia no processo de ensino aprendizagem das criancas dentro do
seu processo escolar.

A literatura escrita caracteriza as dificuldades, premissas desse
estudo, que tem dificil analise de investigacdo para o professor que atua
nas salas de aula. Nesse interim, por ser na etapa de alfabetizacdo e
letramento que ficam visiveis os primeiros sinais da dificuldade da
aprendizagem, compete ao professor constatar estes sinais e buscar a
ajuda de uma equipe multidisciplinar para possibilitar o andamento e
acompanhamento adequado para o aluno que apresenta o disturbio, de
modo que o mesmo seja avaliado diante das suas dificuldades e receba
as intervencoes necessarias a fim de solucionar e progredir no
enfrentamento dessas disfuncoes. O diagnéstico especifico nesse
momento € muito importante, pois, na maioria dos casos, trata-se de

criancas normais e sujeitos a uma melhora em seu aprendizado.



A comunidade escolar torna-se importante, a medida que, fornece
condicoes adequadas para aprendizagem dos seus alunos em um
ambiente benéfico e simplificado, garantindo o acesso facilitado aos
conteudos dentro das limitacoes impostas pela dificuldade de
aprendizado.

E de suma importancia destacar que “dificuldade de aprendizado”
ou “dificuldade em aprender nao diagnosticada” se nao investigada de
maneira correta podera acarretar sérios danos ao processo de
escolarizacao das criancas na etapa que estao inseridas, tais como: um
rendimento escolar baixo, repeténcia, baixa autoestima, evasao escolar,
depressdo, entre outras. E possivel perceber que durante esse contexto
no qual o aluno esta inserido a escola e a familia caracterizam-se como
pilares para superacao e ultrapassagem dessas dificuldades vivenciadas
pelos alunos durante o seu percurso de transicao na alfabetizacao e no
letramento escolar.

Cabe a escola e todo o seu corpo docente estudar estratégias que possam
transformar suas salas de aulas em extensdes de atividades adaptativas
pensando em um todo nos alunos que provém de uma dificuldade em seus
aprendizados, garantindo que todos tenham acesso a uma educacao de
qualidade e possam se desenvolver em suas habilidades de conhecimentos e
aprendizagens que lhes sdo necessarias. Manter uma aproximacao entre familia
e escola, sdo os maiores incentivos de ajuda que o aluno pode ter por parte da
familia e dos professores. Preparar os profissionais da educacao para lidar com
essas dificuldades € buscar melhorias tanto nos métodos de ensino quanto na
parte psicologica e emocional de seus alunos e isso contribuira
significativamente para a melhor estruturacdo do seu aprendizado em sala de

aula dos alunos que tem dificuldades de aprender.
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JURI SIMULADO - UMA PROPOSTA DE LETRAMENTO
CRITICO NA EJA

Maria Aparecida de Oliveira Borges1?
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1.CONSIDERACOES INICIAIS

De fats, como podia

Valia macs do gue wm figo?
Vinieins de Wlonace

Vinicius de Moraes no poema “O operario em Construcao” faz
referéncia a alienacao do trabalhador, que ocorre, conforme Karl Marx, na
relacao do pedo com os meios de producéao e o produto desta. Destarte, o poeta
expoe a estranha relacdo do operario produtor com o seu produto, que lhe é
alheio. “Ele subia com as casas, que lhe brotavam da mao, mas tudo
desconhecia de sua grande missao”, pois “a casa que ele fazia, sendo a sua
liberdade era a sua escravidao”. Partindo de uma situacdo de completa
alienacao, descreve, na sequéncia, o processo de tomada de consciéncia de
um operario que, num insight aprende a dizer “nao”.

Ele, que vende sua forca de trabalho, culpando-se pela vida miseravel
que leva, um dia se da conta de que é, com suas maos, que sao construidos
os bens que dao sustentacdo a vida do “patrao”. Descobre, enfim, seu
verdadeiro papel na engrenagem.

A maior parte do publico da Eja faz parte desses ‘operarios em
construcao”; eles retornam a escola com graves problemas de leitura — do texto

e do mundo - da producéo escrita e, ainda, com dificuldades de compreensao
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dos conceitos linguisticos mais abstratos, necessitando por isso de métodos e
técnicas de ensino que os ajudem a superar essas dificuldades. E, portanto,
desafiador leva-los a expressar suas ideias, na escrita, com clareza e sair da
passividade com que recebem as informacoées, um fator que dificulta o dialogo,
a interacdo, a expressao da duvida e da critica em relacdo a qualquer tema
abordado.

Isso posto, o teatro como metodologia de ensino pretende ampliar o
conhecimento por meio das atividades artisticas entrelacadas com os
conteudos linguisticos com o objetivo de facilitar o ensino-aprendizagem.
Utilizando-se do processo de retextualizacao, do fazer artistico, da apreciacao
e da recepcao da obra de arte nos seus aspectos histérico-sociais, da estética
e do exercicio critico de leitura, acredita-se que a capacidade de escrita do
aluno possa ser ampliada.

Nesse contexto, apresentamos uma experi€éncia de aplicacdo do jogo
teatral como metodologia de ensino para uma turma de 2° periodo do curso
de Técnico Integrado ao Comércio da Eja que, numa perspectiva andragogica,
teve o objetivo de criar condicoes de letramento, que os colocassem como
agentes de mudancas em uma sociedade globalizada e excludente.
Fundamenta-se no pensamento de Karl Marx a partir de seu método
materialista historico dialético e nos principios educativos de Gramsci, cuja
visdo de educacao sai da unilateralidade para a omnilateralidade. Esta é,
enfim, uma tentativa de buscar novas possibilidades que possam envolver
esse publico, despertando-lhes as potencialidades escondidas e esquecidas
em funcao do tempo que estiveram distantes das praticas académicas de

letramento.

2. REVISAO DA LITERATURA

O letramento aqui proposto fundamenta-se na compreensao que Marx
e Engels tém sobre a questao da educacao e da formacao humana no contexto
da sociedade do capital. Considerando as analises que os autores fizeram
acerca do modo de producdo capitalista e seus desdobramentos sobre a
formacao da classe trabalhadora, compreende-se que letrar criticamente é
uma das formas de instrumentalizar os cidadaos para romper com a condi¢cao
de exploracao a que sao submetidos concretizando a emancipacdo humano-

social.



Para garantir real inclusado social, o processo de escolarizacdo de
pessoas jovens e adultas pressupdem-se a progressiva e permanente insercao
dos sujeitos em situacoes de letramento. Isso requer uma selecao de
conteuidos e de métodos de ensino adequados para alunos cuja maturidade e
papel social exigem métodos que considerem seus saberes e necessidades
mais imediatas. Quando isso nao acontece efetivamente, a alternativa mais
utilizada por eles € a da evasao, uma vez que se sentem incapazes de aprender
ou mesmo desrespeitados, de alguma forma.

Dai a importancia das estratégias de comunicacdo que viabilizem e até
mesmo humanizem a aprendizagem para esse publico. O territorio de que
trata o universo simbolico teatral nesta proposta € o da representacao cénica.
Conforme afirma Koudela (2001, p. 78), a transformacdo de um recurso
natural em um “processo consciente de expressiao e comunicacao” € a base do
teatro na educacao. Segundo ela, “a representacdo ativa integra processos
individuais, possibilitando a ampliacdo do conhecimento da realidade”. Isso
ocorre porque a competéncia para representar algo ou a si mesmo diante do
outro exige a mobilizacdo de uma complexa rede de capacidades
comunicacionais que falam diretamente as necessidades humanas de agir em
coletividade. Portanto, diante de uma cena artistica, seja no teatro, na
televisdo, na publicidade, no cinema ou no radio, os sujeitos sao, ao mesmo
tempo, espectadores e artistas coautores convidados a mergulhar na
imensidao de elementos significantes que inundam os seus sentidos.

Esses elementos, de acordo com a autora, chegam aos sujeitos porque,
independentemente do modo de veiculacao, € a acdao humana como base da
representacdo cénica, que, estabelecendo o jogo, lhes permite jogar. A
representacdo cénica, por essa perspectiva, esta para o teatro tal qual a
“visualidade” esta para as artes visuais e a “sonoridade” para a musica.

Tais elementos nao pressupdem somente relacoes com o campo da
representacdo cénica, mas ampliam o didlogo com outras instancias do
conhecimento, ao abrirem possibilidades diversas de abordagem dos objetos
de estudos nas demais disciplinas.

Costa (2013), cujos objetivos de pesquisa estao voltados para o ensino
de lingua portuguesa, procurou demonstrar o quanto € plausivel a aplicacao
do teatro como ferramenta pedagogica no ensino-aprendizagem pela
transposicao de géneros textuais, analise linguistica e intertextualidade, por

meio da adaptacao de textos narrativos para o texto teatral, concluindo, afinal



que “o exercicio constante com jogos variados tende a minimizar os bloqueios,
permitindo que, pouco a pouco, os alunos mais timidos se integrem ao demais
e desenvolvam a habilidade de se expressar naturalmente e sem
constrangimento”.

Portanto, leva-se em conta, além dos fatores cognitivos, o aspecto
moral, social e emocional do estudante, com isso significando possibilidades
de desenvolvimento em todas as suas potencialidades. Assim, o teatro como
agente de transformacao foca-se, principalmente, no processo. As atividades
dramaticas espontaneas, jogos dramaticos, laboratérios e exercicios que
culminem - ou nao — em apresentacoes publicas, sdo exercicios que o tornam

em instrumento capaz de operar mudancas, pelo trabalho de executa-las.

2.1. LETRAMENTO CRITICO - LER O MUNDO E A PALAVRA

Has ele desconticeca
Ewe fate extraordindnio:
Zue o opendnio fag a coisa
E a coiea fag o operdnio.

Vinieins de Mornacs

Nesse fragmento o poema nos remete a ideia de dialética na formacao do
homem, na perspectiva de que ele modifica a natureza e é por ela modificado.
Sendo assim, um dia ele pode descobrir sua importancia nesse ato de
“modificar” a natureza, ou seja, de perceber, como em um insight que produz
com sua forca de trabalho os bens de que nao pode usufruir, tornando-se, a
partir desse momento, uma ameaca ao sistema. Aprendeu a ler o mundo.
Letrou-se criticamente.

Nas situacoes de educacdo formal, o letramento critico oferece para o
ensino uma ampla perspectiva teorica que desloca o foco de atencao centrado
em habilidades e competéncias individuais para a pertinéncia das relacoes
sociais e do contexto cultural e ideolégico a partir do qual sujeitos constroem
sentidos. Os saberes produzidos no cenario contemporaneo orientam a acao
educativa para a construcao de oportunidade de desenvolver um sujeito criativo,
envolvido com as questoes do seu tempo, capaz de se organizar e se mover de
acordo com as exigéncias de uma sociedade nova. O sujeito dessa época tem a
necessidade de desenvolver-se nas varias direcoes e, portanto, letrar-se em

todos os ambitos de atuacao.



O sentido dado a palavra letramento, atualmente, de acordo com Jordao
(2013), aproxima-se do que Paulo Freire concebeu em sua teoria pedagobgica.
“Pedagogia do Oprimido”, publicada nos anos 70, por exemplo, teve um grande
efeito na constituicao dos novos estudos do letramento. Freire, de acordo com o
autor, denunciou as concepgoes tecnicistas do letramento, chamando a atencao
da comunidade académica para a necessidade de uma revisdo sociocultural da
teoria.

Compreendidos esses conceitos cabe pensar as questoes metodologicas
apropriadas para criar as situacoes de letramento, em especial, ao publico da
Eja, como ja visto, formado por pessoas com graves lacunas de aprendizagem e
grandes distorcoes de idade/série. O desafio, portanto, € encontrar estratégias

que facilitam o processo de insercédo desse publico no mundo letrado.
2.2. O TEATRO DO OPRIMIDO - REAGINDO A ALIENACAO

Dialogando com o Letramento critico freiriano, o Teatro do Oprimido é
uma metodologia composta por jogos e exercicios que se fundamenta na ética e
solidariedade e tem o foco na criacdo de acles reais concretas e continuadas que
pretendem colaborar com a transformacao do sujeito alienado em um sujeito
com atitudes ativas e participativas.

A figura 1 representa a arvore (um cajueiro de Natal) que serve de

organograma do método.

Figura 1 — Arvore do Teatro do Oprimido
ARVORE do TEATRO JsOPRIMIDO
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O Teatro do Oprimido (TO), uma abordagem de Augusto de Boal, autor
revolucionario que “quase” reduz o teatro a dimensao politica, dialoga com o
letramento critico, uma vez que seus jogos teatrais sdo sempre usados como
arma para e pelas pessoas comuns para que se libertem da opressao e ganhem
voz no cenario do cotidiano de suas proprias vidas, o que para Teixeira (2004)
significa a mudanca do espectador do lugar de alienado para o de sujeito ativo,
ou seja, um sujeito que participa na construcao de sua historia.

Uma das mais ricas e imprescindiveis finalidades do TO esta posta pela
Associacao Internacional do Teatro do Oprimido (AITO, 2012) que &
“restabelecer o dialogo entre os seres humanos, evitando a construcao de
relacoes opressoras e oprimidas”. Compreende-se, portanto, que esse tipo de
arte, aplicada a educacao, pode promover o intercambio livre entre sujeitos, de
forma individual ou coletiva, e sua livre participacao como cidadaos iguais.
Trata-se instrumentalizar pessoas comuns para as tomadas de decisoes, algo
tao dificil de ser alcancado, ja que todas as relacoes sdo atravessadas pelos
mecanismos de poder.

As interacoes sociais por meio da lingua caracterizam-se pela
argumentatividade (KOCH, 2009, p.17). A autora analisa o homem como “um
ser dotado de razdo e vontade [...] aquele que constantemente avalia, julga,
critica, forma juizos de valor”. Quando, por algum motivo, ele se vé destituido
dessas habilidades, naturalmente perde a condicdo de influir sobre o
comportamento do outro, ou mesmo, como afirma Boal (1977), impossibilitado
de agir politicamente na vida, defendendo seus proprios interesses, o
“oprimido”, de acordo com o autor.

Corroborando o pensamento de Koch (2009), Augusto Boal, acredita que
o teatro seja um meio de despertar as pessoas comuns, a agirem como
protagonistas da propria historia. O autor denominou sua acao de “Teatro do
Oprimido”, inspirando-se diretamente na obra Pedagogia do Oprimido,
concordando, inclusive, com o que acreditava Freire, que todos podem ensinar
e todos podem aprender.

Assim, o Teatro do Oprimido questiona a “cidadania de dogmas ou regras
fixas a serem mecanicamente copiadas” e postula que o proprio grupo social
envolvido parta “de uma compreensao real das condicoes objetivas dentro das
quais respira”, ou seja, € a propria comunidade que devera escolher seus temas
de interesse coletivo, identificar o que a perturba e oprime e partir dai para

discussoes e elaboracao de cenas sobre o seu cotidiano especifico, que serao



material para diferentes intervencoes por parte dos “espect-atores”, no sentido
de criticas e solucoes concretas visando a uma imprescindivel transformacao
social e politica de suas vidas, ao decompor as estruturas sociais opressoras,
ao romper a cadeia de elos oprimido-opressores que sustentam e alimentam
uma sociedade autoritaria.

Nesse teatro, o individuo representa o seu proprio papel, analisa suas
proprias acoes, questiona-as e acaba por reorganizar a sua vida dentro de uma
nova visdo de mundo. Sempre que questionado sobre a validade de um método
criado por um sujeito de classe social diferente daquela a qual seu método se
destina, Boal (1977) argumenta que seu trabalho ja nasceu em interacdo, em
dialogo com muita gente, considerando-se um criador-coordenador.

Enfim, as possibilidades de aprendizagem sao inumeras e sua influéncia
no desenvolvimento cultural do ser humano é visivel, assim, as atividades
improvisacionais, constituem, por sua ampla natureza pedagoégica, um dos
pilares para o trabalho de teatro em sala de aula. Sua estrutura propoe
problemas cénicos a serem resolvidos pelos participantes, levando o aluno a
exercitar diversas competéncias até entdo esquecidas.

Além disso, Koudela (2011) ressalta que ha a constante reflexdo presente
nas acoes cénicas, que levam o participante, de uma forma natural e até mesmo
inconsciente, a entrar em contato constante com elementos que permeiam a
vida social, como os acordos estabelecidos pelos alunos-atores que, em sua
esséncia, irdo contribuir para a re-significacdo de valores e o amadurecimento
social do sujeito enquanto cidadao que, através da solucdo de problemas
cotidianos, posiciona-se de forma autonoma, consciente e reflexiva, letrando-se
politicamente.

Para o aluno de EJA posicionar-se, ora como ator e ora como espectador,
nao é tarefa facil. Isso requer um grande esforco por parte do professor
considerando-se que o processo de se expor, de se colocar no centro das
atencoes apresenta-se inicialmente como uma tarefa quase impossivel para
esses sujeitos que preferem a todo o momento se esconder, se anular, se
“autoisolar”, como ja foi dito anteriormente. Igualmente, o processo de
observacao, de acordo com Koudela (2011), também representa um desafio para
esses alunos, pois construir reflexdes acerca de uma cena assistida representa
um grau de abstracdo e de articulacdo entre a imagem, o pensamento e a

linguagem que os alunos desse segmento ainda nao estao acostumados a fazer.



2.3 O TRIBUNAL DO JURI

Para que se monte um roteiro de juri simulado €& essencial que se
conheca o formato do Tribunal do Juri, suas competéncias e regras de
funcionamento. De acordo com o site jusbrasil!’® o Tribunal do Juri € o 6rgao
do poder judiciario brasileiro em que sete jurados leigos, presididos por um
juiz concursado, decidem as causas que lhes sdo apresentadas.

E fundamental, para a reforcar o valor dos argumentos apresentados,
que os participantes compreendam o papel dos jurados que participam do
julgamento, como responsaveis pelo julgamento nas causas de competéncia
do Tribunal do Juri, e, portanto, aqueles que decidirdo o destino do réu -
culpado ou inocente. O juiz-presidente, no entanto, € quem conduz o
julgamento e resolve as questdes que se colocarem por alguma das partes e ao
final, € quem lavra a sentenca e a aplica, eventualmente.

O promotor de justica, representando o Ministério Publico, possui o
poder para acusar, no entanto, nao ha a obrigacao de manter a acusacao, pois,
se durante a instrucdo ele se convencer da inocéncia do réu, pode pedir a
absolvicdo. “Isso porque mais que um 6rgao acusador, o Ministério Publico é
um 6rgado que possui a funcao institucional de zelar pela justica”. (Jusbrasil
s/d)

Quanto a ordem dos atos do processo, primeiramente compode-se o
Conselho de Sentenca, acima descrito. Em seguida, o réu € interrogado. Entao,
o juiz-presidente faz um breve relatorio do processo e realiza a leitura de pecas
solicitadas por promotoria e defesa. Apds a leitura, sdo interrogadas as
testemunhas, e, eventualmente, a propria vitima. (Jusbrasil s/d)

Afinal, acontecem os debates orais, em que acusacado e defesa terao
duas horas para levantar em Plenario todas as matérias de seu interesse. O
debate oral € o momento em que as partes podem aduzir e sustentar suas
teses, no objetivo de convencer os jurados de que estao com a razao. (Jusbrasil
s/d).

19 Disponivel em https://charliebezerra.jusbrasil.com.br/artigos/426315821/tribunal -do-juri-passo-a-
passo



Findos os debates, o juiz-presidente elabora os quesitos, que serao
votados pelos jurados. A tese que receber mais votos dos jurados € considerada

a vencedora, decidindo-se, assim, o mérito da causa. (Jusbrasil s/d).

3. PERCURSO DIDATICO - AS CORTINAS SE ABREM

O projeto foi desenvolvido no horario regular, durante 8 encontros
semanais de 2 aulas geminadas. O plano de trabalho foi apresentado para os
alunos e, como o objetivo era torna-los participantes das decisoes, eles puderam
opinar sobre a realizacdo da proposta. Na conversa inicial muitos
demonstraram medo de se apresentarem publicamente, entao foi explicado que
passariam por oficinas de jogos teatrais que os preparariam para o palco.

Depois dos jogos, que eles chamavam de “brincadeiras” as aulas
transcorriam normalmente, desenvolvendo, prioritariamente, os contetidos de
leitura e os relacionados a preparacado para a construcdao dos argumentos e ao
roteiro da peca teatral. Aplicamos a técnica de teatralizacdo de um julgamento,
o chamado Juri Simulado com o objetivo pedagogico de trabalhar algumas
competéncias basicas da argumentacdo, tais como: fundamentar, provar,
justificar, explicar, demonstrar, convencer e persuadir. (KOCH, 2009).

Apresentamos-lhes a proposta de estudar e debatermos o conto “Passeio
Noturno I” de Rubem Fonseca20, dando relevancia a articulacdo entre o
protagonista e a perspectiva da pratica “bizarra” com o mecanismo da perversao
e da banalizacado da vida.

Como processo metodolégico o presente plano foi realizado da seguinte
forma: apresentamos-lhes um esquema das atividades que seriam realizadas,
desde os jogos teatrais e seus objetivos, até a leitura do conto e a teatralizacao
do julgamento da personagem principal. Em seguida explicamos como se daria
todo o processo das aulas, bem como a apresentacao das regras dos jogos, a fim
de que todos compreendessem claramente as atividades teatrais. E na
oportunidade fizemos uma breve explicacéo sobre o que € um jogo teatral para
que os alunos compreendessem o que estavam realizando, bem como quais
seriam os objetivos didaticos através dos jogos.

Depois de dividir a turma em dois grupos — defesa e acusacao, iniciou-se

o trabalho de construir as teses, os argumentos e encontrar as personagens

20 Disponivel em: http://www.baratosdaribeiro.com.br/clubedaleitura/2013/04/23/passeio-noturno-por-
rubem-fonseca/



para cada um dos papeis. Escolhemos dois coordenadores para os grupos € os
demais ficaram a vontade para escolher de qual lado ficariam — defesa ou
acusacao. No inicio ninguém quis ficar na defesa porque julgavam que o homem
que matava por prazer nao merecia que o defendessem. Tive de convencé-los de
que se tratava de uma teatralizacao e, se tivessem bons argumentos poderiam
convencer os jurados de que o “homem mau” era uma pessoa perturbada pela
doenca da “esquizofrenia”, por exemplo.

Nas proximas aulas demos sequéncia ao plano, fazendo, no inicio de cada
aula um jogo diferente, posteriormente fizemos a leitura e analise do conto, a
estrutura do juri e, depois, a composicao da peca teatral. Trabalhamos a
estrutura, parte por parte, do texto dissertativo-argumentativo. Em seguida,
fizemos a distribuicao dos papeis, a elaboracdo das teses e argumentos de
defesa e acusacao. Cada testemunha elaborou sua fala de sustentacao as teses
apresentadas pelos advogados de acusacao e defesa. Para compor os
personagens foram instruidos a assistirem videos no YouTube de sessoes de

julgamento para saber como se executa um tribunal de jari popular.

3.1. TITULO: RETEXTUALIZANDO - DO CONTO AO ROTEIRO, DO ROTEIRO
AO PALCO, DO PALCO A ESCRITA.

Objetivos pedagodgicos: Propiciar a aprendizagem da técnica de retextualizar,
transformando o género conto em um roteiro de peca teatral, do juri simulado.
Construcao da tese e argumentos que a justifique e producao do texto final como
parte da nota do bimestre.

O plano geral das atividades estao dispostas no Quadro 1

Quadro 1 - Plano geral das atividades

Atividade
1° encontro — 2 aulas — Apresentacdo do plano: a metodologia, a avaliacdo e a
necessidade de observar as regras das atividades de jogos teatrais e dramaticos
desenvolvidas em sala de aula que culminariam com a apresentacao do Juri
Simulado a partir do Conto “Passeio Noturno I” de Rubem Fonseca. Leitura
critica do conto.
2° encontro — 2 aulas -Objetivo: Desenvolver o conceito cotidiano de jogo com
regras e promover a consolidacao do conceito social de cooperacgao.
Jogo Teatral: Cacique. Divisdao da turma em dois grupos. Estudo teérico:
Producao do roteiro.
3° encontro - 2 aulas - Objetivo: Desenvolver o conceito cotidiano de jogo com
regras e promover a consolidacao do conceito social de cooperacao e desenvolver
concentracao. Jogo Teatral: Quebra de Repressao. Estudo tedrico: A estrutura
do texto dissertativo-argumentativo — A introducéao e Tipos de Tese.




4° encontro — 2 aulas - Objetivo: Desenvolver o conceito cotidiano de jogo com
regras e promover e promover a consolidacdo do conceito social de cooperacédo e
desenvolver concentracao.

Jogo Teatral: Espelho meu. Estudo teérico: A estrutura do texto dissertativo-
argumentativo — Os paragrafos de desenvolvimento. Tipos de Argumentos.
Elementos de Coesédo. A coeréncia. Estudo do formato do Tribunal do Juri,
suas competéncias e regras de funcionamento.

5° encontro - 2 aulas - Objetivo: Desenvolver a consciéncia da manipulacéo
dos fatos pela midia, introduzir o conceito teatral de percepcdo das mensagens
implicitas por meio do jogo teatral. : A estrutura do texto dissertativo-
argumentativo — A conclusdo/ os 5 elementos. Divisdo da turma em dois
grupos: Producéo das teses para o juri simulado.

6° encontro - 2 aulas — Objetivo: Desenvolver a consciéncia da manipulacdo dos
fatos pela midia, introduzir o conceito teatral de percepcao das mensagens
implicitas por meio do jogo teatral. Divisdo da turma em dois grupos: Producéao
das teses. Producdo dos Argumentos.

7° encontro - aulas — Objetivo - Objetivo: liberar o participante da
multiplicidade de detalhes técnicos e capacita-los a moverem-se
espontaneamente e naturalmente no seu papel. Jogo teatral: Blablacdo. Ensaio.
8° encontro — 2 aulas - Apresentacdo a comunidade escolar.

9° encontro — 2 aulas - Avaliacdo do trabalho. Producao de texto dissertativo-
argumentativo sobre o tema: “O valor dos argumentos para a defesa de uma
tese”

Fonte: Elaboracdo prépria, 2017.

3.2. APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADOS

As atividades de jogos teatrais foram executadas em um tempo estimado
de 20 minutos, no inicio de cada aula, em horario regular, propositalmente,
porque os alunos da Eja sdo trabalhadores e podem frequentar as aulas apenas
no horario noturno. Os jogos foram selecionados considerando o objetivo de
desenvolver as habilidades de cooperacdo, concentracdo, argumentacao e, os
ultimos, desinibicao.

Quase toda a turma se sentiu motivada a participar da peca. Alguns
ficaram alheios, meio desconfiados, talvez pela metodologia do teatro. Os dois
coordenadores levaram muito a sério a tarefa. Para eles era uma questao de
ganhar ou perder uma causa, por isso os dois grupos trabalharam
secretamente, ndo deixando que um soubesse dos “argumentos” e das
estratégias do outro. Escolheram juiza, promotor, testemunhas, réu, enfim, todo
0 aparato necessario para montar um juri.

Didaticamente o objetivo era trabalhar a oralidade e a expressividade na
producao de textos escritos, portanto, a performance do grupo na encenacao do
processo juridico nao foi o ponto mais importante na avaliacdo, pois o foco

central era a construcao da tese escrita e sua defesa por meio de argumentos



validos, em que a turma aprendesse a organizar os passos da argumentacao em
esquemas mentais e escritos trabalhando conjuntamente, no sentido de
construir uma argumentacao coesa e uniforme.

Escolhemos o auditorio do campus para a apresentacao e convidamos os
alunos dos cursos dos 1°s periodos de Licenciatura em Quimica e de ADS para
assistirem. 7 deles compuseram o corpo de jurados. Eles nao conheciam o
conto que deu origem a peca; julgaram, portanto, com base nos argumentos da
Acusacdo e da Defesa. Ficaram impressionados com a atuacdo do Promotor e
da Advogada de Defesa. O que conheceram da historia foi pela contextualizacao
feita pelo promotor. O veredito foi de condenacao do réu por 5 votos a 2.

Ao final, a proposta de avaliacdo consistiu na producdo de um texto
dissertativo-argumentativo com a seguinte frase-tema: “O valor dos
argumentos para a defesa de uma tese”. Para ampliar as possibilidades de
compreensdo fizemos as seguintes perguntas? FE possivel um inocente ser
condenado se a acusacao usar de argumentos convincentes? E o contrario —
alguém que cometeu um crime pode ser inocentado dependendo dos
argumentos? Exemplifique, utilizando o conhecimento adquirido na peca: “O
julgamento do monstro”.

Para isso deveriam seguir a seguinte estrutura:

Introducao: 1 paragrafo contendo 1 frase apresentando o tema + 1 frase
apresentando o ponto de vista (tese) + 1 frase com um projeto de texto.

Desenvolvimento: 2 paragrafos argumentando, de acordo com o projeto
de texto, em defesa da tese.

Conclusao: 1 paragrafo apresentando uma solucdo para o problema ja
apresentado na introducao e discutido no desenvolvimento contendo: acao,
agentes, modo/meio, finalidades.

Assim, demonstraram a compreensao que tiveram da estrutura da
introducao do texto dissertativo-argumentativo e do contetido proposto. E
importante lembrar que todos passaram pelas etapas de escrita e reescrita do
texto. Em quase todos houve falhas na apresentacao do tema e no projeto de
texto. Isso foi corrigido e orientado para a reescrita.

Os argumentos ficaram fundamentados, basicamente, no papel das
testemunhas, mostrando criticamente a questao dos pontos de vista, pois se ela
nao tiver uma visao clara do fato podera compreender de forma errada o que,
de fato, viu. Em relacao as provas, corroborando Koch (2009), que afirma que

“o ato de argumentar [...] constitui o ato linguistico fundamental” o aluno que



produziu a introducéo citada, trouxe o valor de um documento, dando exemplo
do “retrato falado” feito por uma vizinha. Outro aluno, que participou da defesa,

falou sobre o resultado de exame neurologico como argumento em favor do réu.

4.CONSIDERACOES FINAIS - AS CORTINAS SE FECHAM

Ak, lomens de pensamento
Wso o o wunea o guant
Aguele bamilde operdnio
Soabe naguele moments!
Venéeins de Moracs

Ao analisar os resultados das producdes e interpretacoes textuais apos
a aplicacao das técnicas teatrais percebe-se, claramente, a ampliacdo do
letramento critico, observando a construcao da argumentacao e a capacidade
de fundamentacao dos argumentos.

E nesse sentido que o Teatro, tanto na expressdo quanto na apreciacao,
é uma pratica de arte politizadora que abre espaco para a manifestacao
expressiva dos participantes. Por seu carater popular e participativo, propicia
um procedimento educacional junto aos alunos e alunas de Eja, homens e
mulheres, que normalmente retornam para a escola em busca de algo que nao
foi alcancado durante a trajetoria “normal” de escolarizacao.

E interessante ressaltar, no entanto, que na execucdo de algumas
atividades de jogo teatral, como as de quebra de repressdo, do Teatro do
Oprimido de Boal, por exemplo, aqueles que pareciam mais fechados em si
mesmos, menos comunicativos, os quais deveriam passar por aquela atividade,
eram justamente os que nao se dispunham a participar do jogo. Isso, mesmo
com muitas tentativas e exemplos da professora. Em outras palavras, nao foi
possivel atingir a todos.

Mesmo em face disso, foi perceptivel que o teatro aplicado a educacao
demonstra ser uma ferramenta pedagogica inovadora e apropriada para
desenvolver habilidades tanto académicas quanto sociais, em pessoas jovens e
adultas, facilitando-lhes a aprendizagem de conteuidos como também,
possibilitando-lhes o desenvolvimento das competéncias atitudinais, isto €,
aquelas que se relacionam com a capacidade de agir no mundo e refletir de
forma menos ingénua sobre suas proprias acoes.

Nesse sentido, os resultados mostraram que, mesmo os alunos com

maiores dificuldades de aprendizagem, conseguiram desenvolver ou ampliar



importantes habilidades e competéncias de leitura e escrita que, certamente,
lhes servirdo de subsidios para superar as dificuldades advindas da interrupcao
das etapas escolares normais. Outros conhecimentos se agregarao aqueles e
entao, podemos imagina-los cidaddaos um pouco mais conscientes de suas
fun¢ées no mundo, um pouco mais criticos e mais capazes de agir na sociedade
de forma a contribuir com sua transformacao.

Compreende-se, portanto, que o teatro € a arte de manipular os
problemas humanos, apresentando-os e equacionando-os. Possui uma funcao
eminentemente educativa, em que a instrucao ocorre por meio da diversao. A
educacao esta no desenvolvimento emocional, intelectual e moral,
correspondente aos desejos, anseios de proporcionar uma marcha gradativa das

proprias experiéncias e descobertas.
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PETROTEC - PROJETO DE DIVULGACAO PARA ESCOLAS
PUBLICAS E PRIVADAS DO RN NAS AREAS DE PETROLEO
E GAS

Mauro Froes Meyer21

1. CONSIDERACOES INICIAIS

O projeto desenvolveu-se, buscando a consecucao das ferramentas
de apoio as atividades praticas, como aquelas de campo aquisicdo de
onibus, divulgacao nas escolas (elaboracao de folders, banners, cartilha,
livro paradidatico, videos, kit para exposicdo, pagina na INTERNET,
plataforma mecanica em miniatura e aquisicao de macbooks), e oficina
para preparacao de professores (plano de aula e slides). A elaboracao do
livro paradidatico e material para atualizacao de professores encontra-se
finalizado.

De modo geral, as atividades desenvolvidas foram as concernentes a
criacao, desenvolvimento e elaboracao de material de apoio e marketing
para, em seguida, prosseguir com a execucao do projeto, através de
palestras, kits e aulas praticas de campo para as escolas contempladas
pelo projeto e, também, vinculacdao em TV e materiais produzidos.

Apresentacao de artigos completos em periodicos especializados em
P&G, educacao, meio ambiente, geologia e tecnologia. Apresentar e
publicar artigos completos e resumos em congressos cientificos,
tecnologicos e de iniciacao cientifica. Contribuir com pelo menos 10
dissertacoes de alunos de especializacao Lato-Sensu do IFRN.

Contribuicao nos trabalhos de campo de pelo menos 2 teses de
doutorado, DINTER, convénio IFRN-IFCG. Despertar o interesse e
vocacao de jovens do ensino médio para a area de Petroleo & Gas,

Biocombustiveis e Petroquimica. Formacao, em nivel de atualizacao, de

2l Mestre em Engenharia Mineral pela Universidade Federal de Ouro Preto - UFOP.
Professor e Pesquisador do Instituto Federal do Rio Grande do Norte Campus Natal
Central — IFRN - CNAT. Email: mauro.meyer@ifrn.edu.br



200 professores de geografia da rede de ensino médio do RN

(multiplicadores).

2. OBJETIVOS

Implantar um programa de divulgacdo e promocao das areas
tecnologicas de interesse dos setores de Petroleo & Gas,
Bicombustiveis e Petroquimica, junto a 20.000 alunos de nivel
médio do IFRN e de escolas privadas e publicas da rede estadual de
ensino do Rio Grande do Norte, e atualizacao de 200 professores
para que os mesmos atuem como multiplicadores dessas acoes.

Implantar uma pagina na internet com informacoes acerca dos
setores de P&G, tendo como publico alvo os alunos do ensino médio.
Confeccionar kit sobre P & G para doacao as Escolas da rede
estadual, particular e municipal de ensino médio. Criacao e
funcionamento de um PETROMOVEL (micro-6nibus adaptado para
realizacao de aulas praticas). Implantar e desenvolver um programa
permanente de divulgacao e promocao das atividades de P&G junto
aos alunos do ensino médio.

Ministrar ao menos uma palestra por més em escolas do ensino
médio do RN, de forma a totalizar, pelo menos, 12 palestras anuais.
Ministrar pelo menos quatro cursos por ano de pequena duracao,
visando a qualificacao de docentes de ensino médio nas areas de
interesse do P&G. Participar de pelo menos 4 feiras/ano de ciéncias
(ou afins). Promover o interesse de alunos do ensino médio pelo setor
de Petroleo, Gas, Biocombustiveis e Petroquimica. Publicacao de
livro paradidatico sobre P&G destinados aos alunos do ensino médio
e em escolas da rede estadual e municipal sobre P&G durante o

periodo de execucao do projeto.



3. METODOLOGIA

Este Projeto propode a realizacao de acoes em diferentes niveis de
abrangéncia e profundidade, sendo elas: Geral e Informativa (videos
na TV); Geral e Esclarecedora (Palestras e Exposicoes) e; especifica
e Formadora (Cursos, Aulas Praticas de Campo e Livros
paradidaticos). Com a continuidade das acoes, este projeto alcancou
cada vez mais estudantes na abrangéncia especifica e com
profundidade de conhecimento em nivel de formacao. Realizar pelo

menos 8 aulas de campo por ano utilizando o PETROMOVEL.

Figura 01 - Veiculo Petromovel.

4. RESULTADOS E ANALISE DOS RESULTADOS

O PETROTEC faz parte da midia, quer pelas insercoes na TV ou
pela midia da INTERNET (http://www2.ifrn.edu.br/petrotec/) e
também por midias sociais, através do facebook e twitter. Na TV
fomos entrevistados quando do lancamento em solenidade na
PETROBRAS pelo programa IFRN em Pauta. Na INTERNET,

mantemos uma pagina com informacdes sobre as profissoes



relacionadas com a area de P&G e informacodes gerais sobre o
mercado.

Com respeito as redes sociais, estamos utilizando o Twitter e o
Facebook, que mantém os interessados informados diariamente com
as novidades dos setores de Petroleo & Gas, Petroquimica e
Biocombustiveis. Esta concluida a confeccao de 1 banner, 1 cartilha,
1 folder e 1 placa de acrilico que irdo compor o kit do Petrotec, que
sera doado as escolas participantes do projeto.

Foram elaborados dois livros paradidaticos: um destinado aos
alunos do ensino médio, que contera as principais informacoes
sobre os setores abrangidos por este projeto, e o outro destinado
aos professores, capacitando-os para multiplicar os objetivos
propostos por este projeto.

Encontra-se finalizada uma cartilha do projeto, contendo as
principais informacoes resumidas sobre as profissoes e os cursos do
interesse dos setores de Petroleo & Gas, Petroquimicas e
Biocombustiveis no estado do Rio Grande do Norte.

A Petrobras tem auxiliado o Petrotec com recursos nao
financeiros, por meio de concessdao de material de imagem e video
retirado de seu acervo sobre Petroleo, Gas, Biocombustiveis e
Petroquimica, cedendo diversos CDROM além de, também, uma
maquete mecanica de uma sonda de perfuracao convencional,
algumas amostras de rochas e exemplares exclusivos de folders,
cartilhas e outros materiais de apoio doado ao projeto PETROTEC.

O IFRN cedeu uma sala no prédio de incubacao tecnologica para
os bolsistas e para os professores colaboradores do projeto possam
ter um ambiente de trabalho para reunir-se. A FUNCERN esta
fazendo a gestao financeira do projeto, contactando empresas e
registros de precos de outros IF’s para adquirir o material necessario

para o projeto (Fig. 02).
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» VENHA PARTICIPAR
DO PROJETO PETROTEC

0 Petrotec & um projeto de extensio financiado
pela FINEP desenvolvido pelo [FRN een panceria com
3 FUMNCERN, Petrobras & SEEC/RM, cujo objetiva &
promover, através da informaclo, a6 profissdes
ligadas & industria do petrdleo & gds para cerca de
20000 estudartes do ensing médio do IFRN & das
tedes municipal e estadual do Rio Geande do Norte
para este mercado em expansdo no Brasil

Dentre 25 atindades que serdo executadas estio a
participagho em feiras de céndias, palestras, produgho
de videos, editoracio de o pandidatico e
tonfecgio de cantihas, 2ém da montagem do Kt
Petrthao & Gis para doagdo bs escolas.

() conjunto das aches deste projeto abrange 2
se¢ho conhecida coma upstream, que compreende
trés grandes grupos, sio eles: pesquisa, exphoragio
& produgdo de petrideo e gds.Vamos contemplar
ainda o5 setores de  biocombustes e
petioquimica. Mestas seqoes apresentaremas os
cursos de nivel superior & médio, a5 profissdes e
tambeém as oportunidades de carmeira no setor

» COMOFAREMOS

Niossas atividades terdo trés niveis de abrangéncia
peofundidade, sendo elas:

Geral elnfomativa:Serdovinculados videos na TV:
o Gerdl e Esclarecedore: Serio  ministradas
palestras ¢ participaremos de exposiches em felra
de ciéncias,

Especifica & Formadora: Serdo oferecidos cursos,
aulas priticas de campo e editoragio de lnro
paradiditico.

No Projeto Petrotec vocé verd:

PETROMOWEL: Lim micro-nibus adap-
tado para realizagdo de aulas priticas.

PALESTRAS: Ministrar palestras para
E“ probessones @ alunos sobre a5 oportuni-
dades de cameira profissional nos seto-
iii tes de Petrdlen & Gas, Petroguimica e
Biocombustives,

LIVRO; Publicacio de Livo Paradiditico
sobe congeitos bisicos de PAG e deuricio
g s prindpats cursos de nteresss na dvea de
P, e et ticmico & superic, oferecids
pelas principats Insttuigdes de Ersino do R

CURSQS: Realizacho d mind curso para
o professares do ensino médio das
reces piiblica & privada do RN, atuando
come multiplicadores do projeto;

n, STESte Ol s potocam o

dades & informaghes detalhadas dos
7 qursgs da drea de inferesse dox setores
de Petdle & Gis, Petroquimica  de
B .

VIDEQ: Divulgagao de wideos sobre o
- projeta no peograma ERN em foco ¢
confecgio de material didéticn em

KIT: Distribuicda de Kit Educativo para
s Escolas participantes do projeto.

* RESULTADOS ESPERADOS

(Petrotec pretende contribuir em cinco
niveis de impacto, que sdot

Impacto Cientifics;

Impacta Tecnoldgic;

Impacta Econdmico;

Impacto Ambiental,e

Impacta Social
D fat, & mialor mpacta que pretendemas prove-
car é despertar o interesse de jovens egressos do
ensing midia do AN para  drea de Petrdleo & G,
Biocomnbustivels & Petroquimica, papularizando
temas bsicos desses setores @ contribur para
formagio de mao de obra qualiicada tanto nos

Figura 02: Folder do Projeto - Verso



5. CONSIDERACOES FINAIS

Os cursos para capacitacao de professores, ou multiplicadores do
projeto Petrotec, foi elaborado por alguns professores que compoem a
equipe do projeto. Principais divulgacoes:

- Folder sobre o Petrotec para divulgacao do site oficial do

projeto e de suas midias sociais (distribuidos na EXPOTEC, VII

CONGIC e VI CONNEPI, em dezembro de 2011);

- Videos para apoio a Palestras, visando sensibilizar os alunos

do ensino médio para a carreira de P&G pelo site youtube;

- Cartilha sobre Petroleo & Gas, Petroquimica e

Biocombustiveis, destinada a despertar vocacoes entre os

alunos de nivel médio, informando cursos e profissoes afins

presentes no Estado do Rio Grande do Norte;

- Livro Paradidatico: Trata de assuntos generalistas das areas

de Petrdleo & Gas, Petroquimica e Biocombustiveis, visando

direcionar e sensibilizar os alunos do ensino médio do RN;

- Site: O site do projeto fornece noticias atualizadas sobre os

setores de Petroleo & Gas, Petroquimica e Biocombustiveis, os

principais cursos de nivel médio e superior (bacharelado e

tecnodlogo) de interesses dessas areas que sao oferecidos pelas

instituicoes de ensino do Estado do Rio Grande do Norte e,

também, dispoe de um formulario de cadastro para as

instituicoes de ensino interessadas em participar, bem como
seus alunos, das rodadas de palestras do projeto.

O desenvolvimento do projeto, quanto a elaboracao de material de
apoio foi finalizado. Os dois livros paradidaticos encontram-se em fase de
edicao final. Quanto a fase de execucao, o micro-6nibus adaptado ja foi
licitado e estamos esperando que o fornecedor o entregue, cuja empresa
vencedora foi a Marcopolo.

A fase de execucao do projeto sera feita no prazo de 18 meses, com

o objetivo de se aproximar ao calendario de inscri¢coes para o prolTEC, o



ENEM e o vestibular que ocorrem anualmente em meados de abril, maio
e junho, e no final de julho até metade de agosto, respectivamente.

A idéia de entrar na fase de execucao do projeto nesse periodo
€ de incentivar os alunos na escolha de cursos na area de interesse
dos setores de Petroleo & Gas, Petroquimica e de Biocombustiveis,
evitando um possivel hiato entre o periodo das nossas palestras nas
escolas com o periodo de inscricao do prolTEC, vestibular e SISU,
que sao os exames de admissao para concorrer as vagas dos cursos
técnicos e tecnologos do IFRN (no caso do prolTEC e exame de
selecao interno), e também aos de bacharelado da UFRN e da
UFERSA (por meio do vestibular, organizado pela Comperve, e pelo
SiSu).

Com esse periodo adicional, tivemos tempo habil para finalizar
o material de apoio e para adquirir material permanente para aulas
de campo de modo a atingir os alunos que farao prolTEC, exame de

selecao interno do IFRN, Vestibular e SiSu.

6. CONCLUSOES

Com a nova equipe designada pelo Reitor, com carga horaria e
disponibilidade para se dedicar ao projeto durante os proximos 18
meses, vislumbra-se que todas as metas previstas foram
alcancadas, coroando o projeto de éxito. Recomenda-se que os
citados docentes sejam nomeados por Portaria, visando dotar de

formalidade o compromisso assumido.
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CURRICULO INTEGRADO DO CURSO DE AGROECOLOGIA
NO IF BAIANO-CAMPUS VALENCA - BA: ENTRE O OFICIAL
E A PRATICA COTIDIANA

Leonizia de Jesus Sena de AlmeidaZ?2

1. CONSIDERACOES INICIAIS
As recentes reformas educacionais percebidas em diferentes paises

do mundo ocidental sdao marcadas por mudancas na organizacao
curricular, e estudos mostram que os documentos sobre essa tematica
até aqui produzidos, apontam possiveis transformacoes nas formas de
abordagem de conteudos e comportamentos pedagodgicos que sao
modificados na pratica. Essas mudancas estdo vinculadas as
necessidades de formacao de habilidades e competéncias que tornam
cada vez mais condicao para atuar na nova sociedade que se materializa
cada vez mais exigentes no processo de formacao do educando.

Imersos na complexidade dessa organizacao curricular, estao os
Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia Baiano (IF Baiano),
que foram criados em 2008 e sao instituicoes de Ensino Médio e Superior
voltada para a Educacao Profissional e Tecnologica, cujo objetivo é formar
e qualificar cidadaos para a atuagao profissional nos diversos setores da
economia, com énfase no desenvolvimento socioeconémico local, regional
e nacional (PDI, 2018, p.19).

Com base nessas informacoes, o presente trabalho constitui-se em
investigar a construcao, implantacdo e implementacdao do Curriculo
Integrado do curso de Agroecologia do Instituto Federal23 de Educacao,
Ciéncias e Tecnologia (IF Baiano) - Campus Valenca e, para alcancar esse

objetivo, foram utilizados documentos oficiais, quais sejam: Plano de

22 Mestre em educacdo (UEFS), Especialista em Linguistica (Universidade Federal da
Bahia), Pedagoga do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Baiano (IF
Baiano), Campus Governador Mangabeira. Email: leonizia.sena@ifbaiano.edu.br

23 LEIN° 11.892, DE 29 DE DEZEMBRO DE 2008. Institui a Rede Federal de Educacéao
Profissional, Cientifica e Tecnolégica, cria os Institutos Federais de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia Baianos- IF Baiano.



Desenvolvimento Institucional (PDI), Projeto Politico de Curso (PPC),
Projeto Politico Pedagogico (PPP), ementas, questionario e entrevistas
para se conhecer a pratica curricular cotidiana dos professores.

Os Institutos Federais, assim como qualquer outra instituicao de
ensino, possuem uma série de especificidades e, no que diz respeito a
parte pedagogica, existem algumas situacoes pontuais que me
motivaram a desenvolver uma pesquisa sobre o Curriculo Integrado
nesse espaco de formacao, ou seja, analisar como esse documento,
construido com a intencao de uma proposta transformadora, esta posto
em pratica no IF Baiano Campus Valenca.

Em novembro de 2012, entrei em exercicio na referida Instituicao
com o objetivo subsidiar o processo pedagogico com docentes e discentes
e, durante o desempenho das atividades com os docentes — como reuniao
pedagogica, por area de conhecimento, orientacdo individual ou até
mesmo no contato pessoal —, percebi que os professores, tanto das
disciplinas propedéuticas como das areas técnicas, tinham dificuldades
em compreender a proposta curricular para o Curso Integrado.

Embora, nas reunidoes por area de conhecimento, que
aparentemente possibilitavam a integracdo de alguns conteudos, o
planejamento em si fosse construido individualmente, dificultando assim
o processo de ensino e aprendizagem, o que culminava nas constantes
queixas, tanto de docentes como de discentes, sobre a extensiva carga
horaria, elevado numero de disciplinas e a sobreposicao de conteuidos
didaticos em tao pouco tempo do periodo do curso.

Desse modo, pensar em uma organizacao do trabalho pedagdgico
no Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia Baiano que
possibilite a vivéncia e o dialogo entre as varias areas de conhecimento é
compreender o que significa o papel de cada elemento que esta envolvido
no processo de construcao da proposta curricular — como disciplinas,
conteudos, métodos avaliativos, entre outros —, haja vista que cada
composicao desse curriculo traz uma epistemologia, como, por exemplo,
a significacao das disciplinas, pois € necessario compreender o processo

histérico de construcao destas a partir dos conhecimentos de suas



especificidades em termos cientificos e escolares e dos pressupostos
epistemologicos para organizacado do curriculo. Sobre a organizacao do
conhecimento fora e dentro do ambiente educativo, Lopes e Macedo

(2011) ressaltam:

O curriculo néo é um produto de uma luta fora da escola para significar
o conhecimento legitimo, ndo é uma parte legitimada da cultura que é
transposta para a escola, mas é a propria luta pela producao do
significado (...) assim sedo, nédo cabe falar em disputa pela selecao de
conteudo, mas disputas na producdo de significados na escola. Essa
disputa nao é restrita a escola, mais vincula-se a todo um processo
social que tem a escola como uns lécus de poder permanente, mas que
nao se limita a ele (LOPES e MACEDO, 2011, p.93).

Diante disso, o problema de pesquisa proposto €: de que maneira
a proposta de curriculo integrado atende as necessidades na pratica
cotidiana do curso Técnico em Agroecologia no IF Baiano - Campus
Valenca? A partir dessa questao, torna-se indispensavel ratificar duas
escolhas: a primeira diz respeito a definicao do IF Baiano como locus de
pesquisa e a segunda diz respeito a escolha do curso de Agroecologia.

A escolha do IF Baiano como locus da pesquisa se justifica
primeiramente por esta instituicao ser reconhecida através da oferta de
ensino de qualidade, publico e gratuito, nas diferentes modalidades de
ensino, no sentido de preparar pessoas para o pleno exercicio da
cidadania e contribuir assim para o desenvolvimento social e econéomico
do pais como prevé em sua missao enquanto instituto (PDI, 2014)24.
Outro motivo é que a instituicdo esta situada na regido do baixo sul,
especificamente, na cidade de Valenca, onde se encontra um dos
quatorze campi estruturado do IF Baiano, lugar em que atuei como
pedagoga, durante quatro anos, no setor pedagogico.

A opcao pelo curso de Agroecologia justifica-se pela aproximacao
das discussoes que desenvolvi com docentes durante as reunioes
pedagogicas, momento de socializacao das praticas realizadas nas salas

— como projetos de extensao, envolvendo a comunidade interna e externa,;

24 O Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) é o instrumento de planejamento e gestao que
considera a identidade da Instituicdo de Ensino Superior, no que diz respeito a sua filosofia de
trabalho, a missdo a que se propode, as diretrizes pedagogicas que orientam suas agoes, a sua
estrutura organizacional e as atividades académicas que desenvolve e/ou pretende desenvolver.



acompanhamento pedagoégico com discentes, em que existia a
oportunidade de dialogar sobre a filosofia do curso e orientacao de
estudos, tanto com as disciplinas da Base Comum quanto as disciplinas
do Nucleo Tecnologico, principalmente a disciplina “Fundamentos de
Agroecologia”, que traz uma discussao ampla sobre as bases e
fundamentos dessa tematica.

Enquanto pedagoga, tinha a sensibilidade da escuta dos sujeitos
nos espacos da Instituicao, ampliando a compreensao das dificuldades
encontradas em sala de aula na pratica de integracao entre algumas
disciplinas propedéuticas e técnicas, visando conexoes significativas para
otimizacao do tempo de formacao do curso, além de rever a estrutura
curricular, para atender as especificidades do curso de Agroecologia, até
a dificuldade no desenvolvimento das aulas praticas, devido a falta de
estrutura no campus.

Como a centralidade da presente pesquisa é o curriculo integrado,
iniciamos a investigacao observando a dinamica do curso de
Agroecologia: ementas do curso, carga horaria, projetos desenvolvidos
que permitiam ou ndo a integracao de algumas disciplinas, articulacao
entre o tripé (ensino, pesquisa e extensao) e também as discussoes para
reformulacao do Projeto Politico de Curso (PPC) no sentido de otimizar a
pratica pedagogica. No entanto, € sabido que existem interpretacoes
diferenciadas de como o documento é produzido e da maneira que é
desenvolvido.

Nesta perspectiva, temos como objetivo geral analisar o Curriculo
Integrado a partir de documentos oficiais e da pratica dos professores no
curso de Agroecologia no IF Baiano Campus Valenca. Como objetivos
especificos: identificar os conhecimentos abordados na Proposta
Pedagogica do Curso de Agroecologia, assim como as Ementas e Planos
de Ensino; identificar os conhecimentos necessarios a serem construidos
para a formacao do Técnico em Agroecologia; e, por fim, investigar a
pratica docente para atender o curriculo prescrito, aprofundando, dessa
maneira, o debate teérico em torno do Curriculo Escolar e Curriculo

Integrado.



2. METODOLOGIA

Para construir a metodologia, foi necessario refletir sobre o
caminho trilhado dentro da pesquisa; compreendendo que investigar é
construir um novo olhar sobre o mundo, ou seja, um olhar curioso que
revele a criatividade da descoberta, para Minayo (2003, p. 16-17), “é¢ o
caminho do pensamento a ser seguido (...) ocupa um lugar central na
teoria e trata-se basicamente do conjunto de técnicas a serem adotadas
para construir uma realidade”. Essa metodologia também implica em um
meio de producao e analise dos dados a partir de variadas fontes que o
pesquisador utiliza — tais como: observacao, entrevistas, questionarios
entre outras, a investigacdo cientifica se foca no carater subjetivo do
objeto analisado, no sentido de estudar as suas particularidades e
experiéncias individuais. Para que isso aconteca, e obtenha bons
resultados, € imprescindivel um planejamento cuidadoso de todas as
acoes solidas e alicercadas em conhecimentos ja existentes.

Na compreensao de Godoy (1995, p.58), a pesquisa qualitativa nao
procura enumerar e/ou medir os eventos estudados, nem emprega
instrumental estatistico na analise dos dados. Segundo o autor, esse
meétodo de abordagem € considerado como frutifera forma de investigacao
e permite que, ao longo do processo, a pesquisa possa delinear contornos
diferentes. Partindo desse pressuposto, Minayo (2011) corrobora com o

pensamento de Godoy quando afirma,

A pesquisa qualitativa é considerada uma atividade da ciéncia que se
preocupa com a realidade, porém, tem seus interesses nas ciéncias
sociais vinculadas a um universo de crencas, valores e significados que
nao podem ser quantificados. (MINAYO, 2011, p. 22).

Ampliando esse conceito, Gil (1991, p. 46) alerta que, embora as
pesquisas apontem para objetivos especificos, estas podem ser
classificadas em trés grupos: estudos exploratorios, descritivos e
explicativos. Apesar da importancia de cada um deles, daremos enfoque
maior para a pesquisa de natureza exploratoria, por entender que € um

tipo de pesquisa cientifica necessaria a essa investigacao, uma vez que



consiste em aproximar o pesquisador ao objeto de estudo, visando uma
familiaridade maior a escolha de técnicas mais adequadas para resolver
questoes que exijam maior atencao durante todo o processo investigativo.
Gil (1999) resume esse pensamento quando diz que a pesquisa de

natureza exploratoria:

Assume um contorno do estudo em questao, a partir do momento que
envolve levantamento bibliografico, as entrevistas com sujeitos que tém
ou tiveram experiéncias praticas com o problema pesquisado e
completando o processo, analise das falas desses sujeitos, visando
proporcionar um maior conhecimento ao pesquisador acerca do objeto
de estudo, afim de que esse possa formular problemas mais preciso ou
criar hipdteses que possam serem pesquisados por estudos posteriores.
(GIL, 1999, p. 43).

Para a construcado da pesquisa, foram tracadas etapas e criados
caminhos a fim de viabilizar o estudo, como: analisar os documentos que
respaldam o processo educativo do curso de Agroecologia no IF Baiano
como o Plano de Desenvolvimento Institucional e Projeto Politico do
curso; identificar e selecionar docentes e técnicos pedagogicos que fazem
parte da dinamica do curso; aplicar questionario e entrevistas para
docentes e técnicos pedagodgicos vinculados ao departamento de ensino;
analisar as informacoes coletadas a partir de questionarios e entrevistas,
buscando alcancar os objetivos desse estudo. Nesse sentido, serao
analisadas e discutidas as informacoes coletadas com desses sujeitos,
fazendo conexdes com o quadro tedrico construido nos proximos
capitulos, como também com o que dizem os documentos, a partir das
analises realizadas.

Para isso, foi necessario estabelecer critérios, visando a
organizacao das leituras que tiveram papel fundamental nessa fase. Em
principio, para cada documento lido, foi criada uma espécie de
fichamento, contendo resumo, as referéncias e a transcricao de trechos
importantes para serem utilizados posteriormente, ou seja, cada analise

apresenta etapas no seu processamento, como explica Bardin (2004):



Pré-analise: nesta etapa, o pesquisador vai realizar a "escolha dos
documentos a serem submetidos a analise, a formulacao das hipéteses
e dos objetivos e a elaboracdo de indicadores que fundamentem a
interpretacao final". Descricdo analitica: o material é submetido a um
estudo aprofundado orientado pelas hipéteses e pelo referencial teérico.
Procedimentos como a codificacdo, a categorizacao e a classificacdo séo
basicos nesta fase. Buscam-se sinteses coincidentes e divergentes de
ideias Interpretacao referencial: a reflexdo, a intuicdo com
embasamento nos materiais empiricos estabelece relacdes,
aprofundando as conexdes das ideias. Nessa fase, o pesquisador
aprofunda sua analise e chega a resultados mais concretos da pesquisa.
(BARDIN, 2004, p. 89).

Nesse processo, foram utilizados questionarios e entrevistas
semiestruturadas com seis docentes do quadro efetivo do IF Baiano, que
atuam no Ensino Técnico de Nivel Médio no Curso de Agroecologia no
Campus Valenca, sendo trés desses docentes vinculados as areas
Técnicas e trés vinculados a base comum (propedéuticas). Também
fizeram parte desse universo dois representantes da equipe técnico-
pedagogica, um coordenador de curso e uma coordenadora de ensino,
totalizando onze participantes.

Os materiais de producao de dados utilizados colheram
informacoes relevantes, ja que, a partir das respostas do questionario e
das entrevistas realizadas, abrangeram questdoes imprescindiveis a
analise do Curriculo Integrado na visdo dos entrevistados, assim como
possibilitaram um dialogo mais aberto entre a pesquisadora e os sujeitos
envolvidos. Portanto, cada método utilizado traz um significado especial
para compor a pesquisa e exige técnicas especificas para a obtencao de
dados.

Assim, tanto o questionario, quanto a entrevista ou/e até mesmo
os documentos utilizados nesse estudo, apesar de terem conceitos e
estratégias diferentes, aproximam-se quando a questao € a investigacao.
Nessa perspectiva, vejamos no pensamento dos autores a seguir sobre de
que maneira cada ferramenta procede.

A escolha da entrevista semiestruturada para esse trabalho
caracterizou-se como a forma mais viavel de me aproximar, enquanto
pesquisadora, dos sujeitos da pesquisa e assim ouvir os relatos sobre
determinados assuntos em diferentes concepcoes, porém com uma

particularidade: o fato de os entrevistados serem docentes e atuarem no



curso de Agroecologia nesse Campus requer do investigador um
planejamento prévio de todas as etapas para realizacao da entrevista, tais
como tempo de dialogo, horarios flexiveis, perguntas coerentes e diretas,
entre outras.

Vale salientar que, através desse método, € construida uma relacao
entre as partes, a qual se torna um agente facilitador para o
desenvolvimento do trabalho. A escolha desse método € porque, além de
utilizar de um roteiro previamente elaborado, “(...) se desenrola a partir
de um esquema basico, porém nao aplicado rigidamente, permitindo que
o entrevistador faca as necessarias adaptacoes”, como explicam Ludke e
André (1986, p. 34).

No entanto, antes da realizacdao da entrevista, foi necessaria a
utilizacdo do questionario, ferramenta fundamental na organizacao do
pensamento para elaboracao do roteiro e das entrevistas, a partir de
perguntas respondidas por escrito pelo sujeito participante, sem a
presenca do entrevistador. Para a elaboracdo do questionario, foram
observados alguns aspectos como: numero de questoes, formulacao de
perguntas simples de compreensao e consideracado do grau de
conhecimento do entrevistado sobre as questdes pontuadas. Gil (1999)

define o questionario:

(...) a técnica de investigacdo composta por um nimero mais ou menos
elevado de questdes, apresentadas por escrito as pessoas, tendo por
objetivo o conhecimento de opinides, crencas, sentimentos, interesses,
expectativas, situacgdes vivenciadas. (GIL, 1999, p.128).

Ressaltamos que foi utilizado nessa pesquisa o questionario
semiaberto, composto por questoes abertas e fechadas, a fim de ampliar
a visao dos respondentes do ponto de vista do conhecimento do objeto
pesquisado.

Na sequéncia, apos o dialogo com as partes, os questionarios foram
entregues e os sujeitos tiveram o tempo de resposta de trés dias. Como
mencionado anteriormente, questionario e entrevista nao sao os unicos
instrumentos de producao de dados wutilizados nesta pesquisa,

reiteramos que os documentos também entraram no rol, para obter



informacoes e triangulacdo no processo de desenvolvimento desse

estudo.

Consideramos que a analise documental constitui uma técnica
importante na pesquisa qualitativa, pois através dela, o pesquisador
produz os dados e analisa as fontes, seja complementando informacoes
obtidas por outras técnicas, seja desvelando aspectos novos de um tema
ou problema (LUDKE e ANDRE, 1986, p.38).

Nessa perspectiva, os referidos dados produzidos foram
submetidos a um exercicio de categorizacao, com a finalidade de ouvir os
sujeitos com os quais o dialogo foi instaurado. Foram utilizados
pseudonimos para que se pudesse preservar a identidade dos
entrevistados, sendo designadas as iniciais DE seguida por numeros (ex:
DE1, DE2) para sinalizar a fala dos docentes entrevistados. Utilizamos as
iniciais PE, para o Pedagogo que foi entrevistado nessa pesquisa; para a
Coordenadora de Ensino, as letras CE; as iniciais TE seguidas de
numeros (TE1, TE2), para indicar Técnicos em Assuntos Educacionais
entrevistados; e, finalizando, foram designadas as iniciais CC,
representando o Coordenador de curso. Para preservar ainda mais as
identidades dos 26 sujeitos, nao iremos distinguir pela fala o género,
assim todas as respostas anunciadas serao tratadas com o género

masculino.

3. O QUE DIZEM OS DOCUMENTOS

A analise documental é compreendida, segundo Richardson et al
(1999, p. 230) como “uma série de operacdes que visam estudar
documentos no intuito de compreender circunstancias sociais e
econdmicas”. Gil (2002, p. 62-63) afirma que a pesquisa documental
representa algumas vantagens, por ser uma “fonte rica e estavel de
dados", pois nao implica altos custos, nao exige contato com os sujeitos
da pesquisa e possibilita uma leitura aprofundada das fontes. Padua
(1997, p. 62) revela que “esse método € cientificamente auténtico, pois €

realizado a partir de documentos contemporaneos ou retrospectivos”.



A proposito dessas afirmacoes, a analise documental foi realizada
trazendo uma visao geral do Ensino Técnico Integrado ao Ensino Médio,
a partir de documentos norteadores, como o Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI), fazendo um breve esboco de concepcao do
documento, a integracao de saberes, elemento presente na proposta da
concepcao curricular; o Projeto Politico de Curso (PPC); o Projeto Politico
Pedagogico (PPP); e ementas de algumas disciplinas. Documentos
relevantes nessa analise, pois a proposta de formacao de Ensino Médio
na forma Integrada € um desafio a professores, técnicos e equipe
pedagogica para compreensao do processo de formacao nesse espaco.
Todos os documentos ora analisados foram vinculados as concepcoes
teoricas contempladas no presente trabalho.

No PDI, é encontrado um relato da historia de formacdo do
Instituto, que foi criado e consolidado como instituicao pela Lei n® 11.892
de 29 de dezembro de 2008, integrado as Escolas Agrotécnicas Federais
da Bahia e da Comissao do Plano de Lavoura Cacaueira (CEPLAC)25, que
esta diretamente ligada ao Ministério da Agricultura. Junto a esse 6rgao,
foram integradas, a partir de 2010, as Escolas Médias de Agropecuaria
Regional (EMARC)?26.

Para contextualizar esse aspecto, analisando documentos oficiais
que regem a educacao basica brasileira, fazendo um recorte para o
Ensino médio, na 4Lei de Diretrizes e Bases da Educacao nacional (LDB)
nao ha informacdes precisas sobre a importancia desta perspectiva
pedagogica. Nos Parametros curriculares Nacionais (PCNs), o trabalho
interdisciplinar consta como uma proposta de findar com o ensino
fragmentado, compartimentalizado e descontextualizado, indicando um
“desenvolvimento do curriculo de forma organica, superando a
organizacao por disciplinas estanques e revigorando a integracao e
articulacao dos conhecimentos, num processo permanente de

interdisciplinaridade (...)”. (BRASIL, 2000, p.17).

25 CEPLAC-Comissao Executiva Plano da Lavoura Cacaueira
26 EMARC- Escola Media de Agropecuaria Regional da Ceplac



Resultante desses documentos, o que rege o trabalho pedagoégico
nas escolas sao os Projetos Politicos Pedagogicos (PPP), que balizam o dia
a dia escolar, normatizando e definindo as politicas e teorias
educacionais. No caso desta pesquisa — cujo objeto de estudo € o curriculo
Integrado no IF baiano - Campus Valenca —, além do PPP, temos como
documento norteador da pratica pedagogica o Projeto Politico de Curso
(PPC), que também traz orientacoes para o desenvolvimento do processo

pedagogico do Instituto.

4. O CURRICULO NA OTICA DE QUEM FAZ: RELATOS DE VIVENCIAS

Como Pedagoga no IF Baiano, tive a oportunidade de conhecer e
vivenciar a estrutura curricular de alguns cursos, bem como sua
reestruturacao ao longo desses cinco anos de atuacdo no setor
pedagogico. No curso Técnico em Agroecologia do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncias e Tecnologia - Campus Valenca, com olhar de
pesquisadora, observei o curriculo posto contendo componentes da area
técnica e componentes do ensino propedéutico, todavia, como a dinamica
de articulacdo desses componentes se apresenta a partir de um modelo
em que as disciplinas se aprecem de forma isoladas e para que haja
algum tipo de integracdo, projetos de ensino, pesquisa e extensao sao
fomentados pelos docentes, na tentativa de integrar saberes ou atender
a pratica que eles conhecem como interdisciplinaridade.

A partir dos relatos nas entrevistas, foi possivel compreender: as
concepcgoes de “curriculo integrado” no sentido de Integracao de saberes
e de interdisciplinaridade se apresentam como sinénimos para os
docentes e até mesmo para os técnicos do setor de ensino, que também
sao sujeitos da presente pesquisa, pois, ao serem questionados sobre o
entendimento do que € curriculo integrado, a resposta estava sempre
voltada para a sinonimia dos termos, como pode ser observado a partir
da fala a seguir: “(...) o curriculo integrado deve proporcionar a
interdisciplinaridade mesmo e tentar compreender as coisas de uma

forma nao isolada mas sim integrada.” (PE). Assim, os docentes e



Técnicos em educacao compartilharam do mesmo pensamento, ao
expressarem suas concepcoes do ponto de vista estruturante desse

documento:

Para mim, curriculo é algo mais pensado programado, estudado no
sentido ndo sé de aplicabilidade, mas também de projeto social de
intervencéo social. Curriculo em Agroecologia, me parece muito mais
uma colagem de diversos cursos que nao deram certo ou de diversos
gostos pessoais de algumas pessoas do Instituto que gostam da area de
Agronomia ligada a Agroecologia. Nao vejo como curriculo, eu vejo como
uma colagem, um remendo, um arremedo de um discurso
contemporaneo que pressupode interdisciplinaridade, flexibilidade mais
que na verdade néo existe isso. (DE6).

(...) O curriculo integrado, no caso de agroecologia (...), que nos
acompanhamos no IF Baiano, ele na verdade ndo é um curriculo
integrado, ele é simplesmente, a soma das disciplinas propedéuticas
com a soma das disciplinas técnicas, mas uma soma que nao é soma,
porque nao chega a um produto, a um resultado, a um somatério, é
simplesmente cada uma paralela, cada uma caminha paralela. (TE1).
(...) esse conceito de Curriculo Integrado ele é integrado a que? a
educacao profissional, a vida?... eu nao tenho conhecimento sobre esse
conceito, eu acho muito bonito as pessoas falarem ha um ensino
integrado, curriculo integrado, as vezes eu ouca outra explicacdo e ouco
mesmo porque eu nunca procurei discutir conceito. Mas, (...) se é sobre
integrar disciplinas ou conteudo, muito pelo contrario, acho que os
curriculos e programa de estudo daqui sdo extremamente
desumanizadores, sdo cruéis porque temos meninos que tem uma
vivéncia do campo que sao oriundos de familias rurais, moram na
cidade, mas tem uma cultura rural, uma cultura negada o tempo todo,
tanto aqui no instituto, nos programas de ensino, no cotidiano, tanto
na cidade, é muito ruim a visao que se tem do rural aqui dentro. A gente
tem uma imagem do rural também muito negativa. (DES).

A critica trazida pelos docentes e técnicos em educacao em relacao
ao curriculo em acdo na Instituicdo se faz pertinente, pois a matriz
curricular dos cursos ofertados segue praticamente o mesmo desenho.
Fazendo uma comparacao das matrizes dos cursos de Agropecuaria e
Agroecologia do ano de 2013, pode-se observar que, na base nacional
comum, as disciplinas possuem a mesma carga horaria e sao ofertadas
para os dois cursos de forma semelhante. Na base Técnica
Profissionalizante, das quinze disciplinas do curso de Agropecuaria e das
catorze disciplinas do curso de Agroecologia, estao contempladas nos

dois cursos, fortalecendo a impressao trazida pela docente quando diz:

(...) o Curriculo em Agroecologia, me parece muito mais uma colagem
de diversos cursos que nao deram certo ou de diversos gostos pessoais
de algumas pessoas do Instituto que gostam da area de Agronomia
ligada a Agroecologia. (DE6).
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O entrevistado da area pedagogica relata, sobre o perfil dos alunos
ingressantes no curso de Agroecologia, que estes demostram ter melhor
desempenho em relacao a outros cursos ofertados, e isso se refere a partir
dos resultados no final do primeiro trimestre, pois existe a comparacao
com os demais cursos ofertados na instituicdo. Embora o desempenho
das turmas apresente um resultado satisfatorio em comparacao a outros
cursos, foi percebido, na fala de um dos docentes, que a forma como o

curriculo se apresenta assusta um pouco esses alunos:

No6s percebemos a reacdo deles (alunos) em relacdo ao curriculo
bastante diverso. Eles acabam reagindo da forma que o curriculo esta
estruturando. No momento eles estdo estudando para o vestibular que
€ o curriculo do ensino médio, no outro momento eles estao estudando
para desenvolver habilidades de adquirir uma profissdo que é o
momento do ensino técnico. Entdo, é como se tivesse dois cursos que
acontecem de forma paralela, a forma como a maioria deles reagem (PE).

O relato trazido pelo pedagogico pode até se apresentar como uma
critica a configuracao do curriculo, porém € oportuno notar que o
curriculo nao pode estar hermeticamente estruturado de tal forma que
atenda especificidades no ensino, ou até mesmo fragmentado, que nao
permita o dialogo entre as outras formas de saber, visto que a proposta
do curriculo integrado € justamente voltada, pensada/elaborada para
que exista um real dialogo entre areas de conhecimentos e dessa forma
se consiga fomentar no educando uma concep¢ao ampla de interagir e se
adequar com o meio de interesse.

Para Sacristan (2000, p. 16), “o curriculo € uma pratica que se
estabelece o dialogo entre agentes sociais, elementos técnicos, alunos que
reagem frente a ele, professores que o modelam”. Assim, adquirir
conhecimento tanto para adentrar na universidade ou para se tornar
técnico e exercer suas habilidades na area vai responder aos objetivos
propostos na formacdao do Ensino Meédio Integrado a formacao
profissional.

Nao existe uma teorizacao Uinica sobre curriculo que se encontra
adequadamente sistematizada e fixa; os estudos curriculares definem a

tematica de diversas formas, desde a formulacdo de desenho curricular



com disciplinas, atividades e carga horaria, até experiéncias propostas e
vividas pelos professores e, ao mesmo tempo, interesse dos estudantes.
No curriculo, estao implicitos aspectos sociais, politicos e culturais que o
transformam em praticas pedagogicas das quais se modelam conteudos
e formas. Para Sancristan (2000, p.15), “o curriculo € uma praxis antes
que um objeto estatico emanado de um modelo coerente de pensar a
educacao ou as aprendizagens necessarias das criancas e dos jovens, que
tampouco se esgota na parte explicita do projeto de socializacao cultural
nas escolas”.

Corroborando com esse autor e pensando como se solidificam as
praticas curriculares nos ambientes educativos, percebo um curriculo
que atende em parte as necessidades fundamentais nos programas de
ensino. As falas dos sujeitos em questao levantam pontos e contrapontos
que serao tratados nessa discussdo. A docente vinculada a area de
linguagem compreende o curriculo como uma “(...) construcao coletiva”,
e ndo como a realidade de que fazemos parte. Visto que “o curriculo
integrado deve proporcionar a interdisciplinaridade mesmo e tentar
compreender as coisas de uma forma nao isolada, mas sim integrada”,
concluiu seu pensamento (DE2).

Dando seguimento a esse pensamento, o Técnico em Assuntos
Educacionais acredita que integrar se torna um desafio, pois existem
varias propostas, como, por exemplo, “vocé trabalhar curriculo integrado,
trabalhar a interdisciplinaridade no contexto da sala de aula, mas assim,
ainda se demonstra como um desafio para o professor” (TE3). Mesmo
quem pensa ter conhecimento sobre a discussao do curriculo integrado,
nao consegue dissociar os termos “curriculo integrado” e
“interdisciplinaridade”. E o que demonstra também esta fala vinculada

ao coordenador de curso:

(.-.) o problema é que cada professor é conduzido por uma mentalidade
de que a disciplina dele é a Gnica disciplina que o estudante tem que
cursar. Entdo na verdade, cada disciplina, exercita um isolacionismo e
aquele ideal que a gente chama que ¢é interdisciplinaridade, a
integracéo, ndo acontece ou raramente acontece na pratica, ndo ha um
esforco no curriculo e na pratica do dia a dia de se buscar a
interdisciplinaridade e mais do que isso, a integracdo das disciplinas,
entao fica cada um no seu universo, sobrecarregando o estudante com
aquela carga daquela disciplina, pensando o professor que a aquela
disciplina é a tinica que o estudante tem (CC).



Em algumas falas dos sujeitos da pesquisa, esta afirmado que “(...)
o curriculo é extenso e o tempo de aplicabilidade é curto” (DE2, CC e
DE3), ou seja, nem sempre alguns docentes conseguem concluir suas
ementas e terem tempo para participar de outros processos atrelados a

sua funcao, como pesquisa e extensao.

(...) visto que é complicado para o discente oriundo de escola publica,
que traz no seu percurso académico muitas vezes uma base fragilizada,
ao adentrar na instituicdo, ser confrontado com uma carga de
informacdes de certa forma ainda em processo de discussao entre as
partes” (...) O que me faz continuar tentando é quando esses alunos
conseguem chegar no final do curso, ja estdo mais amadurecidos, néo
de forma completa, mas melhoram bastante (CE).

Empreende-se dessa fala uma observacdo muito relevante no
processo de formacao do Técnico em Agroecologia, pois existem
elementos importantes, como os programas de monitoria, nivelamento e
tutoria, processos formativos que estdo diretamente atrelados ao
curriculo de maneira que “possibilita a permanéncia e éxito do educando,
viabilizando a construcdao de wuma estrutura curricular flexivel,
interdisciplinar e integradora dos diferentes campos do saber humano,
cientifico, cultural, tecnologico e social (PDI, 2014)”. Também esta

registrado nas falas que segue:

(...) quando o aluno entra no instituto ele praticamente toma um
choque, porque é tudo novo pra ele, uma carga de disciplinas grande,
uma exigéncia grande de uma base que geralmente ele ndo tem porque
vem de escolas municipais, entdo, além de ter que lidar com o novo,
muitos nao se adaptam a essa nova realidade e uma parte da escola
nao esta preparada para trabalhar com isso também (...) eu vejo no
decorrer dos anos isso tem melhorado, os alunos tem sido mais
acompanhados, tem se desenvolvido programas como nivelamento,
monitoria, tutoria que minimizam esses problemas” (TE1).

6. CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento da presente pesquisa possibilitou uma analise
de como o Curriculo Integrado esta sendo praticado no curso de
Agroecologia do Instituto Federal de Educacao, Ciéncias e Tecnologia

Baiano - IF Baiano. Uma reflexdo acerca dos beneficios que propoe o



Curriculo prescrito e as dificuldades encontradas na sua aplicabilidade
cotidiana.

Considero de grande relevancia estudar o objeto proposto, no
intuito de compreender como esse se desenvolve na proposta de formacao
do Técnico em Agroecologia do Campus Valenca, cuja organizacao
curricular esta estruturada na modalidade integrada, relacionando o
itinerario formativo discente com o mundo do trabalho e com a formacao
técnica humanistica integral, vinculada aos conhecimentos cientificos e
tecnologicos, como base de uma formacado que faca sentido para os
sujeitos envolvidos e para a comunidade.

Com base nisso, foi imprescindivel conhecer um campo de estudo
com significativa diversidade de temas e de influéncias teoricas, marcado
por ideais politicos, que € o “Curriculo Integrado”. Pensar na integracao
curricular entre o ensino médio e a educacao profissional técnica de nivel
médio € pensar em uma reorganizacao de praticas pedagodgicas que
necessariamente conta com a colaboracao de todos os atores envolvidos
no processo educacional, na tentativa de minimizar os problemas
inerentes a esse modelo de curriculo.

As observacoes realizadas durante a pratica da pesquisa em
relacdo ao curso de Agroecologia favoreceram para me aproximar dos
docentes e da equipe técnica pedagogica, com o propésito de entender
como esses profissionais — em busca de desenvolver um trabalho que nao
atenda somente a perspectiva de formacado para o futuro técnico ou o
académico — pensam acerca do real entendimento do curriculo integrado
e de que tipo de formacao o jovem estudante necessita para atender aos
objetivos que estao postos no curriculo integrado.

No documento, esses objetivos se apresentam de forma
aparentemente clara, porém, durante a investigacao, alguns aspectos me
chamaram a atencao, ao mesmo tempo que me fizeram refletir sobre
minha propria postura enquanto pedagoga do campus e conhecedora das
praticas pedagogicas desenvolvidas pelos docentes. Agora, na condicao
de pesquisadora, necessitei repensar a pratica dos professores como

sujeitos que trazem, nas suas experiéncias, concepcoes pedagogicas



variadas, mas tentam se aproximar da proposta curricular do curso de
Agroecologia.

A partir de varias leituras sobre o curriculo integrado e visando
auxiliar o docente nas praticas cotidianas, foi preciso conhecer o que é€,
de fato, esse curriculo, quais os objetivos que ele oferece e qual a
concepcao de ser humano ele traz em sua proposta, além de examinar
refinadamente os documentos curriculares produzidos. Assim, ao me
debrucar sobre o tema, encontrei algumas respostas para os meus
questionamentos, visto que o Curriculo Integrado € uma proposta de
ensino que considero nova, no sentido de conhecé-la ha pouco mais de

cinco anos.
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DESENHO INFANTIL - UM INSTRUMENTO DE
COMUNICACAO IMPORTANTE PARA O DIAGNOSTICO
PSICOPEDAGOGICO

Patricia Souza Lima Santana27
1. CONSIDERAQOES INICIAIS

O presente artigo investiga um estudo sobre a importancia do
desenho infantil como sendo uma ferramenta importante que auxilia o
diagnostico psicopedagogico, evidenciando-o como um instrumento
fundamental usado pelo profissional para que a crianca possa nos “dizer”
através dele suas percepcoes e concepcoes de mundo, retratando assim
suas experiéncias vividas.

A prova projetiva € considerada como uma das formas que o
profissional da psicopedagogia usa para avaliar um individuo, entende-
se que ela é s6 mais uma das tantas outras formas de avaliacao para
chegar num diagnéstico, mas talvez uma das mais prazerosa para as
criangas, ja que a maioria gosta de desenhar e colorir.

Foi feita uma pesquisa bibliografica como recurso metodologico que
mostra um interesse de apontar a prova projetiva como sendo uma forma
de linguagem da crianca e que a partir dai nos mostrara o que esta em
seu inconsciente e que de alguma forma atrapalha no desenvolvimento
do individuo, causando um comportamento inadequado, uma dificuldade
de aprendizagem etc. Todos os autores citados neste trabalho consideram
o desenho uma forma de expressao involuntaria da crianca e que desde
muito cedo as criancas em geral tem um contato com o papel e o lapis,
mesmo de forma informal, seja dado pelos pais, tios ou algum outro

parente.

27 Especialista em Psicopedagogia Clinica e Institucional, pela UCAM - Universidade
Candido Mendes. Especialista em Producdo de textos, pela Faculdade Faveni.
Professora graduada no curso de Letras/Espanhol — Faculdades Integradas Campo-
grandenses — FIC.



2. A HISTORIA DOS DESENHOS

Na antiguidade as manifestacoes artisticas, marcadas nas rochas,
ja aconteciam, pois o homem reproduzia ali o que acontecia no seu
cotidiano. Foi a forma como os primitivos acharam de expressar seu
modo de viver, usando dessa linguagem tao singular e tao plural ao meu
tempo, nao temos como afirmar, mas pesquisas apontam que a
linguagem rupestre foi um avanco que caminhou na direcao da
linguagem verbal humana.

As representacoes visuais simboélicas feitas nas cavernas, paredes
e tetos, na pré-historia nos mostram que o ser humano sempre teve a
necessidade de expressar seus sentimentos, como uma espécie de
linguagem visual, o homem pré-histérico usou simbolos e formou
conceitos sobre religido, valores e crencas, deixando para as geracoes
futuras, informacoes importantes para as ciéncias que estudam o
comportamento do homem, tais como antropologia, psicanalise entre
outras, havendo assim um estudo transdisciplinar.

Um modo de comunicacao foi formado, e este vem sendo
investigado ao longo do tempo pelo homem contemporaneo como um
grande desafio, como mostra Richard Leakey (1997, p. 102) “a expressao
artistica pode formar uma trama enigmatica da tessitura do tecido
cultural de uma sociedade”, acrescentando ainda “as imagens antigas
que temos hoje sao fragmentos de uma velha historia” (op. cit. p. 103).
Com a Arte Rupestre o homem pré-historico registrou sua existéncia,
comunicou-se com seu meio através de simbolos, deixou sua marca na

historia.
2.1. A crianca e a sua relacao com o desenho
Desde muito cedo a crianca ja tem a curiosidade por lapis e papel,

pois assim que ela tem o entendimento de que o lapis produz efeitos se

passado no papel, € incrivel como esses objetos juntos passam a fazer



parte dos maiores momentos de brincadeiras delas. Podemos conceituar
a palavra “desenho” como a arte de criar formas, de representar coisas
usando carvao, lapis, pincel etc. A crianca pode até gostar de reproduzir
no papel os objetos, as formas das coisas e tantas outras mais, porém é
muito provavel que ela ira desenhar algo particular, algo que de alguma
forma fez ou faz parte da experiéncia de vida dela, algo que tem a ver com
seus sentimentos, com o meio em que vive, algo inerente a ela, como nos
mostra Lowenfeld e Brittain (1977, p. 13).

Desenhar, pintar ou construir constitui um processo complexo em
que a crianca reune diversos elementos de sua experiéncia, para formar
um novo e significativo todo. No processo de selecionar, interpretar e
reformar esses elementos, a crianca proporciona mais do que um quadro
ou uma escultura proporciona parte de si proprio como pensa, como
sente e como vé. Para ela, arte € atividade dinamica e unificadora.

O desenho nao deve ser usado como uma mera distracao da
crianca, muitos professores veem o desenho como uma forma de manter
a crianca ocupada, nao devemos de maneira alguma pedir que a crianca
desenhe aleatoriamente, sem um propésito, ainda que ela nado saiba
disso, que seja sem pressao.

E preciso que o profissional esteja sensivel quanto a arte de
desenhar, pois o desenho pode ser a maneira que a crianca encontrou de
nos “dizer” algo que viveu ou esta vivendo, quase sempre o desenho do
individuo tem a ver com o meio que esta inserido, pode ser que o desenho
seja o dialogo a forma que ela encontrou para expressar aos adultos a
forma como ela encara suas concepc¢oes de mundo.

Para a crianca o ato de desenhar é s6 uma forma de diversao, assim
como brincar de massinha, pular corda ou dancar, por isso deve ser
encarado e inserido de forma muito leve pelo psicopedagogo, pois quanto
mais livre a crianca se sente mais chance teremos dela colocar no papel
suas percepcoes das coisas a sua volta. Segundo Porche (1982, p.102) O
desenho € o conjunto das atividades humanas que desembocam na
criacao e fabricacao concreta, em diversos materiais de um mundo

figurativo.



Estas figuras podem ser feitas de formas carregadas de emotividade
e afetividade de formas codificadas, signos de uma linguagem elaborada.
Elas exigem, para a sua fabricacao, da colaboracao das maos dos olhos,
de instrumentos, de técnicas e de materiais. E importante ressaltar que
a crianca deve expressar-se da maneira que preferir, pois o desenho nao
pode ser visto como a unica forma de arte, pois ha varias outras e ela
deve usar a que melhor expressa ao mundo o que ela sente, ela devera
ser livre para escolher.

De inicio o individuo ira viver os momentos de experimentacao, vai
vivenciar situacoes, e quando achar que esta sob seu dominio, ele vai
usar de seus tracos para expressar-se através dele, tudo isso leva um
tempo, ndo ocorre de um dia para o outro. Nem toda crianca se anima
diante de papel e lapis, algumas criancas se recusam ao ato de desenhar
com o discurso que nao sabem desenhar, pois ha uma preocupacao em
relacao a estética do desenho, esse fato ja pode revelar algo de sua
personalidade, a estética do desenho nao é algo importante para o
profissional, mas a crianca nao sabe disso.

O desenho € um instrumento carregado de representacoes e sua
analise e interpretacdo tem pontos em comum com a grafologia, pois
através deste desenho podemos observar muitos fatores como:
personalidade, ideais, preferéncias, entre outras. De certo modo revela o
consciente e o inconsciente do individuo.

Para Bédard (2013, p. 8) “Sem perceber, a crianca transporta seu
estado animico ao papel”. Sera através do desenho que a crianca nos
mostrara o quanto ela é criativa, mostrara sua originalidade através de
seus tracos, ja que quando desenha, revela sua ideia de mundo e se abre
a construcao do novo, de maneira que despertara nela aptidoes, assim

podera desenvolver seu lado cognitivo, emocional, social etc.



3.1. O DESENHO COMO PARTE DO DIAGNOSTICO
PSICOPEDAGOGICO

O profissional psicopedagogico antes de tudo precisa estabelecer
um vinculo com o individuo, e s6 depois desse vinculo estabelecido € que
devera partir para as avaliacoes psicopedagogicas, devera também criar
um ambiente agradavel para que a crianca se sinta bem e com toda
liberdade possa realizar seus tracos no papel, o ambiente deve esta
arrumado de forma propicia para o momento.

Ao apanhar o papel e o lapis para desenhar, € comum que a crianca
ja nos dé pistas do que pretende desenhar, por isso € importante que o
profissional esteja ligado nos detalhes, as criancas sao verdadeiras
“caixinhas de surpresas”, dessa forma € importante ficar atento,
concentrado no individuo. E comum em algumas criancas que ao
comecarem a ler e a escrever, percam o desejo pelo desenho, mas isso
nao € uma regra e quase sempre a falta de interesse pelo desenho é
temporaria.

E imprescindivel observar as ferramentas que a crianca ira buscar
para a realizacdo do seu desenho, o tipo de lapis, o tipo de papel, a
orientacao espacial da folha em que ira usar, a dimensao dos desenhos,
as cores que ira usar para colorir, tudo, absolutamente tudo devera ser
levado em consideracao, antes mesmo de o desenho ser feito esses fatores
deverao ser observados com muita atencdo, pois sao 5 fatores de extrema
relevancia, uma vez que estdo relacionados ao estado animico de quem o
desenha.

O desenho nao pode ser visto como uma forma de expressao
importante somente para o individuo que ainda nao domina a linguagem
escrita, ele € importante principalmente porque nele podera esta implicito
o que geralmente mesmo quem ja leia e escreva, nao saiba usar as
palavras para expressar seus sentimentos de forma a ser entendido pelos
outros, nesse caso a linguagem escrita devera caminhar junto ao
desenho, o que ira agregar ainda mais informacoes, colaborando para um

diagnostico ainda mais preciso. Faria (2002, p. 71) afirma que: O desenho



e a oralidade sao compreendidos como reveladores de olhares e
concepcoes dos pequenos e pequenas sobre seu contexto social, histérico
e cultural, pensados, vividos, desejados.

Saliento que tal perspectiva tomou o cuidado de nao “engessar” a
producao infantil, enquadrando-a em determinados padroes, tendo a
opcao de utilizar as falas de seus produtores no momento da producao.
Os desenhos de uma crianca podem ser usados pelo profissional como
uma ferramenta poderosa e poderao até ser escolhidos como a forma
principal para uma avaliacdo da mesma, mas jamais deve ser
considerado como o unico meio de avaliacao para um diagnostico. Ele,
juntamente com outras formas de avaliar o individuo, auxiliara na
avaliacao psicopedagogica, visando analisar varios fatores a serem
percebidos e assim ajudam a chegar num diagnostico seguro e um
tratamento adequado, o profissional deve evitar correr o risco de
diagnosticar um individuo erroneamente, visto que isso ira prejudica-lo.

O desenho de uma crianca sera muito usado para entendermos o
ambiente social em que o individuo esta inserido. Esse desenho com
todos os outros objetos de investigacao feita pelo profissional ajudara a
detectar problemas emocionais, de condutas e até transtornos, as
melhores técnicas de avaliacao deverao ser analisadas pelo
psicopedagogo de acordo com cada caso. E importante ressaltar que o
recurso de avaliacao mais eficaz da psicopedagogia é e sempre sera a
observacao, nao ha nenhum teste especifico que sozinho resulte num
diagnostico preciso.

O diagnostico psicopedagogico nao devera ser dado mediante
somente a uma avaliacao feita com desenhos, existe todo um contexto a
ser analisado pelo profissional, o desenho sera s6 mais um fator que
contribuira para um diagnostico, pois o desenho sozinho nao deve ser a
Unica forma de analisar a crianca, ja que a crianca tem um grande poder
de fantasiar situacoes. A observacao, a anamnese, testes, jogos, provas
operativas (Piaget) sao outras formas de avaliar, que reunidas dentro de
um contexto de investigacdo serdo apontadas quais serao as mais

indicadas para serem trabalhadas de acordo com a peculiaridade de cada



individuo, todos esses detalhes fardo com que o profissional chegue num
diagnostico seguro e assim um tratamento adequado, visando sempre a

saude e o bem-estar do paciente.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Em virtude dos aspectos mencionados acima, este estudo tem por
finalidade mostrar o desenho infantil (prova projetiva) como um
instrumento de muita importancia para um diagnostico psicopedagogico
acertado, pois através das pesquisas podemos constatar o quanto de
emotividade a crianca coloca em seus desenhos.

Apesar de ser uma ferramenta poderosa, € importante nao
olharmos para ele como a uUnica forma de avaliacao para diagnosticar
uma crianga, visto que outros fatores trabalhados de forma conjunta
farao com que o profissional chegue a um diagnostico seguro e assim
oferecer um tratamento adequado para o individuo. Que haja uma
reflexdo nos profissionais da educacao em relacdao ao desenho infantil,
que estes momentos nao sejam mais vistos como uma forma de ocupar a
crianca, mas que haja sensibilidade para a valoracao desses momentos
de criatividade que sao carregados de sentimentos e que seja visto

também como uma forma da crianca expressar seus conhecimentos.
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